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Ներածու թյ ու ն 

 
  Ու սու ցու մը  նպատակաու ղղված  մանկավարժական  գործընթաց  է , 

ճանաչ ողական  գործու նեու թյ ու ն , որը  խթանու մ  է  սովորողների՝  գիտական  

գիտել իքներ , կարողու թյ ու ններ  ու  հմտու թյ ու ններ  ձեռք  բերել ու  

գործու նեու թյ ու նն  իրենց  ստեղծագործական  կարողու թյ ու նները  

զարգացնել ու , գիտական  աշխարհայ ացք  ձևավորել ու , բարոյ ական  որակներ  ու  

համոզմու նքներ  ձեռք  բերել ու  համար : 

    Իր  զարգացման  ընթացքու մ  ու սու ցու մն  անցել  է  տարբեր  փու լ երով՝  

աստիճանաբար  բավարարել ով  կյ անքի  պահանջները  և ձգտել ով  հաղթահարել  

նաև այ ն  դժվարու թյ ու նները , որոնք  առաջացել  են  սովորել ու  ցանկու թյ ան  

բացակայ ու թյ ան  պատճառով : Այ ժմ  դպրոցու մ  հիմնականու մ  կիրառվու մ  է  

բացատրական -ցու ցադրական  (իլ յ ու ստրատիվ ) տեսակը , մասամբ  է լ  

պրոբլ եմայ ինը : 

Իլ յ ու ստրատիվ  է  անվանվու մ  ու սու ցման  ավանդական  եղանակը , երբ  

դասանյ ու թերի  բացատրու թյ ու նը  ապահովվու մ  է  զննական  բազմազան  

միջոցների  օգտագործմամբ : Այ ստեղ  սովորողները  հիմնականու մ  լ սու մ  են , 

կարդու մ , մտապահու մ  և վերարտադրու մ : Սա ու սու ցման  ամենահին , ամենաշատ 

ու սու մնասիրված  և բազմաթիվ  ձևափոխու մների  ենթարկված  տեսակն  է : Այ ս  

տեսակը  կենսու նակ  է  և գերիշ խողն  է  դպրոցու մ , որովհետև դա մարդկու թյ ան  

կողմից  ստեղծված , ընդհանրացված  ու  համակարգված  փորձի  

ամենախնայ ողական  փոխանցու մն  է  նոր  սերնդին : Սակայ ն  այ ս  տեսակը  

բավարար  չ ափով  չ ի  ապահովու մ  սովորողների  ինքնու րու յ նու թյ ու նը , 

մտածողական  և ստեղծագործական  ընդու նակու թյ ու նների  զարգացու մը : 

Պատրաստի  գիտել իքների  հաղորդու մը  ձևավորու մ  է  շ ատ իմացող , բայ ց  քիչ  

մտածող  և քիչ  որոնող , ինքնու րու յ նու թյ ու ն  չ ու նեցող  անձնավորու թյ ու ն : 

Բացի  այ դ , ու սու ցման  այ ս  տեսակը  չ կարողացավ  հաղթահարել  սովորողների  մի  
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զգալ ի  մասի  անտարբերու թյ ու նն  ու սման  նկատամամբ : Անտեսվու մ  է  նաև 

ու սու ցման  գործընթացի  սու բյ եկտներից  մեկը՝  սովորողը , հաշ վի  չ են  

առնվու մ  նրա անձնական  շ ահագրգռվածու թյ ու նն  ու  նպատակները : 

Շահագործվու մ  է  սովորողների  հիշ ողու թյ ու նը՝  հաճախ չ շ ոշ ափել ով  

ստեղծագործական  մտածողու թյ ան  ոլ որտը : Չափազանց  մեծ  դեր  է  հատկացվու մ  

ու սման  խթաններին՝  համարյ ա անտեսել ով  ամենակարևոր  դրդապատճառը՝  

մոտիվը :   Ու սու ցման  արդեն  ակնհայ տ դարձած  թերու թյ ու ններից  

ազատվել ու  որոնու մները  հանգեցրին  ու սու ցման  մի  նոր  տեսակի  ստեղծման , 

որի  արմատները  հասնու մ  են  Հին  Հու նաստանի  մտավորականու թյ անը : 

Ու սու ցման  այ ս  տեսակը  իր  ժամանակակից  տեսքով  սովորողներին  է  

ներկայ ացնու մ  տեսական  կամ  գործնական  պրոբլ եմներ  և պահանջու մ  լ ու ծել  

դրանք : Այ ս  նոր  տեսակը  կոչ վեց  պրոբլ եմայ ին ու սու ցու մ , որը  ժամանակակից  

դիդակտիկայ ու մ  ու սու ցման  առաջավոր  մեթոդներից  մեկն  է : Ըստ հայ  

մանկավարժ  Յու . Ա. Ամիրջանյ անի , այ ն  ներառու մ  է  մանկավարժական  բազմաթիվ  

արժեքավոր  մեթոդների  ու  հնարների  օգտագործման  հնարավորու թյ ու ններ , 

ենթադրու մ  սովորողների  ինքնու րու յ ն  մտածողու թյ ան  զարգացման  լ այ ն  

հեռանկարներ : 

Ու սու ցման  այ ս  տեսակը  վաղու ց  է  դարձել  իրարամերժ , հակասական  

մեկնաբանու թյ ու նների  և գնահատականների  առարկա: Հեղինակների  մի  խու մբ  

այ ն  գնահատու մ  է  որպես  ու սու ցման  արդյ ու նավետու թյ ան  ապահովման  

կարևոր  միջոց : Այ ն  կարևորվու մ  է  հատկապես  նոր  ու սու մնական  նյ ու թը  

բացատրել իս , քանի  որ  այ դ  դեպքու մ  դասանյ ու թի  հիմնական  մասը , որպես  

կանոն  յ ու րացվու մ  է  բարձր  մակարդակով  և ստեղծագործական  աշխատանքների  

համար  լ այ ն  հնարավորու թյ ու ններ  է  ստեղծու մ : Պրոբլ եմայ ին ու սու ցու մը  

կիրառվու մ  է , երբ  առաջանու մ  է  հակասու թյ ու ն  սովորողի  նախկին  

գիտել իքների  ու  նոր  ստացած  ինֆորմացիայ ի  միջև, որն  է լ  ձևավորու մ  է  

հարցը  նրա գիտակցու թյ ան  մեջ , իսկ  հարցի  պատասխանը  որոնել ու  համար  

աշակերտը  սկսու մ  է  ինքնակամ  գործու նեու թյ ու նը : 

        Հեղինակների  մի  այ լ  խու մբ  հակառակն  է  պնդու մ : Ըստ նրանց՝  այ դ  

ու սու ցու մը  սովորողների  գիտել իքների  որակը  ապահովել ու  

հնարավորու թյ ու ններ  չ ու նի , քանի  որ  սովորողների  միտքն  այ նքան  նվազ  է  

լ ինու մ , որ  անմիջապես  անհետանու մ  է , երբ  հանդիպու մ  են  

դժվարու թյ ու նների : Նրանք  հնարավոր  չ են  համարու մ  կիրառել  այ ս  

ու սու ցու մն  այ նտեղ , որտեղ  սովորողները  գիտել իքների  պակասի  պատճառով  
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չ են  կարող  ինքնու րու յ նաբար  լ ու ծել  խնդիրները , գտնել  հարցերի  

պատասխանները : « Չի  կարել ի  ողջ  ու սու ցու մը  դարձնել  պրոբլ եմայ ին , քանի  

որ  կրթու թյ ան  բովանդակու թյ ան  մեջ  կան  շ ատ բարդ  հարցեր , որոնք  

անմատչ ել ի  են  աշակերտներին՝  պրոբլ եմայ ին  եղանակով  ինքնու րու յ նաբար  

յ ու րացնել ու  համար»1: Նման  պատկերացու մը  չ ի  համապատասխանու մ  

իրականու թյ անը , քանի  որ  այ դ  ու սու ցու մն  իրականացվու մ  է  նաև այ նպիսի  

մեթոդներով , որոնք  չ են  պահանջու մ  աշակերտի  ինքնու րու յ ն  աշխատանքը : 

Պրոբլ եմայ ին ու սու ցման  կարևոր  առանձնահատկու թյ ու նը , որով  նա 

տարբերվու մ  է  ավանդականից ,այ ն  է , որ  նա սովորողի  մեջ  առաջացնու մ  է  տվյ ալ  

ու սու մնական  գործու նեու թյ ան  մեջ  ընդգրկվել ու  կոնկրետ իմացական  

նպատակ  և ծառայ ու մ  սովորողին՝  իր  նպատակին  հասնել ու  համար : Սովորողի  

մեջ  արթնանու մ  է  իմացական  պահանջմու նքը , այ սինքն՝  անսովորն  ու  

տարօրինակը  պարզել ու  ձգտու մը , այ լ  կերպ ասած , իր  հոգեմտավոր  

հանգստու թյ ու նը  վերականգնել ու  ցանկու թյ ու նը2: 

 

 

Պրոբլ եմայ ին ու սու ցման մեթոդաբանու թյ ու նը 

 

Ամեն մեթոդ վատ է , եթե աշակերտին ընտել ացնու մ է  հասարակ ընկալ ման 

կամ պասիվու թյ ան, և լ ավ է , եթե նրա մեջ  ինքնագործու նեու թյ ու ն  է  

արթնացնու մ: 

Ադոլ ֆ Դիստերվիգ 

  

«Պրոբլ եմ» բառն  ու նի  հու նական  ծագու մ , նշ անակու մ  է ՝  խնդիր , 

առաջադրանք , հանձնարարու թյ ու ն : Արդի  իմաստով  պրոբլ եմը  տեսական  կամ  

գործնական  խնդիր  է , որը   ձևավորվու մ  է  սովորողի  գիտակցու թյ ան  մեջ  և 

պահանջու մ  է  լ ու ծու մ , ու սու մնասիրու մ , հետազոտու մ :  

Պրոբլ եմայ ին է  կոչ վու մ  այ ն  ու սու ցու մը , որի  ընթացքու մ  

սովորողները , ու սու ցչ ի  ղեկավարու թյ ամբ , իրենց  ու նեցած  գիտել իքների  

հիման  վրա լ ու ծու մ  են  պրոբլ եմայ ին  խնդիրներ , հաղթահարու մ  պրոբլ եմայ ին  

իրավիճակներ , որոնու մ  գործողու թյ ան  նոր  եղանակներ , կարգավորու մ  ու  

                                                             
1 Педагогика, Под ред. Г. Нейнера и Ю. К. Бабанского, М., ʺПедагогикаʺ, 1984.: 
2 Ընդհանուր մանկավարժությ ուն, Սերգեյ  Մանուկյ ան, Երևան 2005, էջ 56 
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կողմնորոշ ու մ  իրենց  գործու նեու թյ ու նը , գործադրու մ  պրոբլ եմայ ին  

շ արադրանքի , մասնակի  որոնողական  կամ  է վրիստիկական , հետազոտական  

մեթոդներ , ինքնու րու յ նաբար  ձևակերպու մ  իրենց  մտահանգու մներն  ու  

եզրահանգու մները , հասնու մ  վերջնական  նպատակի3:  

Նպատակը. սովորողների  տրամաբանական  մտածողու թյ ան  և ստեղծագործական  

գործու նեու թյ ան  զարգացու մն  է , որը  կարել ի  է  իրականացնել  պրոբլ եմայ ին  

խնդիրներ  լ ու ծել ու , պրոբլ եմայ ին  իրավիճակներ  հաղթահարել ու  միջոցով : 

Էու թյ ու նը. պրոբլ եմայ ին  իրավիճակի  ստեղծու մն  է , որն  արթնացնու մ  ու  

ակտիվացնու մ  է  սովորողների  մտածական  գործու նեու թյ ու նը : Այ ն  

հնարավորու թյ ու ն  է  տալ իս  գիտակցել ու  ստեղծված  իրավիճակը , 

հայ տնաբերել ու  առաջադրված  խնդրու մ  առկա հակասու թյ ու նները , առաջ  

քաշ ել ու  վարկածներ , կիրառել ու  ու նեցած  գիտել իքները , պրոբլ եմը  

լ ու ծել ու  նոր  եղանակներ  հայ տնաբերել  և վերջնարդյ ու նքին  հասնել :  

Պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  հիմնական  հասկացու թյ ու ններն  են . պրոբլ եմայ ին  

խնդիրը , պրոբլ եմայ ին  հարցը  և պրոբլ եմայ ին  իրավիճակը : 

 Պրոբլ եմայ ին խնդիրը որոնել ի  անհայ տից  բխող  ենթապրոբլ եմների  ու  

պրոբլ եմայ ին  հարցերի  համակցու թյ ու նն  է , որն  առաջացնու մ  է  պրոբլ եմայ ին  

իրավիճակներ : Ըստ ՌԴ մանկավարժագետ Ա. Վ. Խու տորսկոյ ի՝  պրոբլ եմայ ին  

ու սու ցու մն  աշակերտների  ու սու մնական  գործու նեու թյ ան  կազմակերպու մն  

է  իմացական  խնդիրների  կամ  առաջադրանքների  օգնու թյ ամբ , որոնք  ու նեն  

չ լ րացված  տեղեր , պատասխանը  ստանալ ու  համար  անբավարար  պայ մաններ : Վ. 

Օկոնը  պրոբլ եմայ ին  չ ի  համարու մ  միայ ն  այ ն  հարցը , որը   պահանջու մ  է  

փաստերի  սովորական  վերարտադրու մ : Պրոբլ եմայ ին  մոտեցմամբ  խնդիրները  

նախորդու մ  են  տեսական  դրու յ թների  հաղորդմանը , իսկ  տեղեկատվականի  

դեպքու մ՝  հաջորդու մ4: Եթե  սովորողն  ընկալ ու մ  է  խնդիրը  որպես  պրոբլ եմ  և 

ինքնու րու յ ն  լ ու ծու մ  է  այ ն , ապա դա հենց  նրա մտավոր  

ընդու նակու թյ ու նների  զարգացման  գլ խավոր  պայ մանն  է : Պրոբլ եմայ ին  

խնդիրներն  անգամ  թու յ լ  հաշ վողական  ու նակու թյ ամբ  սովորողին  թու յ լ  են  

տալ իս  ոչ  միայ ն  զգալ  ֆիզիկական  երևու յ թների  բարդու թյ ու նը , այ լ և 

հասկանալ  դրանց  է ու թյ ու նը , հասնել  պրոբլ եմի  ինքնու րու յ ն  լ ու ծման  և 

իմաստավորման , իրեն  տեսնել  հայ տնագործողի  դերու մ : Առանձնացնու մ  են  

պրոբլ եմայ ին  խնդրի   հետևյ ալ  առանձնահատկու թյ ու նները . 

                                                             
3 Մանկավարժու թյ ու ն , Յու . Ա. Ամիրջանյ ան , Ա. Ս. Սահակյ ան , 2005, էջ  228  
4 ԲՆԱԳԵՏ N 3-4, 2010 
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 Պրոբլ եմայ ին  հոգեվիճակի  առկայ ու թյ ու ն : 

 Որոշակի  պատրաստվածու թյ ու ն  և հետաքրքրու թյ ու ն  պրոբլ եմի  

լ ու ծու մը  փնտրել ու  ճանապարհին : 

 Ոչ  միանշանակ  լ ու ծման  հնարավորու թյ ու ն : 

 Պրոբլ եմայ ին  խնդիրը  պետք  է  իր  անսովորու թյ ամբ , անսպասել իու թյ ամբ  

և ոչ  ստանդարտ լ ինել ով  առաջացնի  հետաքրքրու թյ ու ն : Այ ն  գրավու մ  է  

սովորողներին , եթե  պարու նակու մ  է  հակասու թյ ու ններ : Պրոբլ եմայ ին  

առաջադրանքը  պետք  է  առաջացնի  զարմանք , ստեղծի  հու զական  միջավայ ր : 

 Պրոբլ եմայ ին  խնդիրը  պետք  է  պարու նակի  որոշ  չ ափով  իմացական  կամ  

տեխնիկական  դժվարու թյ ու ններ : 

 Պրոբլ եմայ ին  խնդիրը  ենթադրու մ  է  հետազոտական  տարրեր , տարբեր  

եղանակներով  դրա կատարման  ու ղիների  փնտրու մ , դրանց  համեմատու մ : 

Պրոբլ եմայ ին հարցը  առաջացնու մ  է  ճանաչ ողական  դժվարու թյ ու ն , 

սովորողին  ստիպու մ  է  գիտակցել  և ընդու նել  առաջացած  պրոբլ եմայ ին  

իրավիճակը , որոնել  գործողու թյ ան  նոր  եղանակներ , «հայ տնագործել » նոր  

գիտել իքներ՝  որոնել ի  անհայ տը  գտնել ու  համար :  Դրանք  այ նպիսի  հարցերն  

են , որոնց  օգնու թյ ամբ  ստեղծվու մ  է  հիմնախնդիրը : Պրոբլ եմայ ին  է  այ ն  

հարցը , որի  պատասխանը  սովորողի  գիտել իքներու մ  չ կա և առաջացնու մ  է  

դժվար  կացու թյ ու ն՝  պրոբլ եմայ ին  իրավիճակ : Պրոբլ եմայ ին  հարցն  իր  

պատասխանու մ  պարու նակու մ  է  նոր  գիտել իք՝  որոնել ի  անհայ տ: Պրոբլ եմայ ին  

հարցի  ճիշ տ ձևակերպու մը , առաջադրու մը  կախված  է  ու սու ցչ ից , այ սինքն՝  նա 

ընտրու մ  է  այ նպիսի  հարցեր , որոնց  պատասխաններն  այ նպայ ման  պարու նակեն  

որոնել ի  անհայ տներ  և պահանջեն  որոնել  գործողու թյ ան  նոր  եղանակներ : 

Վ. Ի. Զագվյ ազինսկին  գրու մ  է .«Պրոբլ եմայ ին  է  այ նպիսի  հարցը , որն  ի  

տարբերու թյ ու ն  ինֆորմացիոնի , աշակերտներին  գիտել իքները  պատրաստի  

վիճակու մ  չ ի  հաղորդվու մ , այ լ  նրանց  առջև պրոբլ եմ  է  դնու մ , որ  

ինքնու րու յ նաբար  լ ու ծեն»: Ինքնու րու յ ն  աշխատանքները  պրոբլ եմայ ին  

ու սու ցման  անհրաժեշտ բաղադրամաս  են  համարու մ  Զ. Ի. Կալ միկովան , Մ. Ա. 

Ցեյ տլ ինը  և այ լ ոք5: 

Ըստ պրոբլ եմայ նու թյ ան  սկզբու նքի՝  հարցերը  ստորաբաժանվու մ  են  

երկու  խմբի՝  տեղեկատվական  և պրոբլ եմայ ին : Հարցը , որին  պատասխանել ու  

համար  սովորողը  փնտրու մ  է  պատրաստի  պատասխան , պրոբլ եմայ ին  բնու յ թ 

                                                             
5 Սերգեյ Մանուկյան, Ընդհանուր Մանկավարժություն, Երևան 2005թ., էջ 271 
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չ ու նի : Պրոբլ եմայ ին  է  համարվու մ  այ ն  հարցը , որը  տրամաբանական  կապ ու նի  

նախկինու մ  յ ու րացված  տրամաբանական  հասկացու թյ ու նների  հետ, իր  մեջ  

պարու նակու մ  է  իմացական  դժվարու թյ ու ններ , առաջացնու մ  է  զարմանքի  

զգացու մ՝  նորը  հնի  հետ համադրել իս :  Պրոբլ եմայ ին  հարցը , ինչ պես  նաև 

պրոբլ եմայ ին  խնդիրը  համարվու մ  են  մտածողու թյ ան  օբյ եկտի  բնու թագրերը : 

Հարցը  կարող  է  մտնել  պրոբլ եմայ ին  խնդրի  կազմու թյ ան  մեջ ՝  կատարել ով  նրա 

պահանջի  գործառու յ թը  և հանդես  գալ ով  որպես  հարաբերականորեն  ինքնատիպ 

մտածել ակերպ, ինչ պես  առանձին  պրոբլ եմացված  կարծիք , որը  պատասխան  է  

պահանջու մ : 

 Պրոբլ եմայ ին իրավիճակը պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  գլ խավոր  օղակն  է : 

Այ ն  սովորողների  համար  ստեղծված  հոգեկան  լ արված  պահն  է , որը  լ ի  է  

հակասու թյ ու ններով : Այ ն  առաջանու մ  է , երբ  տեսական  կամ  գործնական  խնդիր  

լ ու ծել իս  սովորողի  ու նեցած  գիտել իքները  չ են  բավարարու մ  և նա ընկնու մ  է  

անել անել ի ՝  պրոբլ եմայ ին  իրավիճակի  մեջ : Պրոբլ եմայ ին  իրավիճակն  ու ղիղ  

կապի  մեջ  է  ու սու մնական  նյ ու թի  տրամաբանու թյ ու նից : 

Պրոբլ եմայ ին  իրավիճակը  դիտարկվու մ  է  որպես  դժվարու թյ ան  վիճակ , 

որը  ծագել  է  որոշ ակի  ու սու մնական  իրավիճակու մ , սովորողների  կողմից  

նախկինու մ  սովորած  գիտել իքների  և նոր  ձեռք  բերված  գիտել իքների  միջև 

առաջացած  հակասու թյ ու նների  պատճառով՝  պատասխանել ու  համար  ծագած  

իմացական  հարցին : 

«Պրոբլ եմայ ին  իրավիճակը , - գրու մ  է  Տ. Ա. Իլ յ ինան - ծագու մ  է  այ ն  ժամանակ , 

երբ  կա հակասու թյ ու ն  իմացու թյ ան  և չ իմացու թյ ան  միջև»6:  

 Հակասու թյ ու նը , որ  ծագու մ  և սովորողի  իմացական  գործու նեու թյ ան  

շ արժիչ  ու ժն  է  դառնու մ , առաջանու մ  է  նրա գիտել իքների  միջև: Որևէ  

օբյ եկտի  մասին  արդեն  ու նեցած  գիտել իքները  ռեակցիայ ի  մեջ  են  մտնու մ  նոր  

ձեռք  բերվածների  հետ, և սկսվու մ  է  փոխբացառող  փոխգործու նեու թյ ու նը , 

որն  է լ  սովորողին  հարկադրու մ  է  որոնու մների  դիմել ՝  ստեղծված  վիճակից  

դու րս  գալ ու  համար7: Պրոբլ եմայ ին  իրավիճակը  իմացու թյ ան  պրոցեսու մ  

առաջացած  հակասու թյ ան  ստեղծած  հոգեվիճակն  է  և դրսևորվու մ  է  ներքին  

աններդաշ նակու թյ ամբ , կասկածի , զարմանքի , տարակու սանքի  և 

անբավարարվածու թյ ան  հոգեվիճակներով : Այ սպիսով , պրոբլ եմայ ին  

                                                             
6 Ильина Т. А., Педагогика, М.,ʺПросвещениеʺ, 1984, с. 320 
7  Ընդհանուր Մանկավարժություն, Սերգեյ Մանուկյան ,Երևան 2005, էջ 275 
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իրավիճակը  ոչ  թե  ամեն  տեսակ  իմացական  դժվարու թյ ու նն  է , այ լ  այ ն  

դժվարու թյ ու նը , որը  ծագու մ  է  հակասու թյ ան  հաղթահարման  պրոցեսու մ : 

 Պրոբլ եմայ ին ու սու ցման ֆու նկցիաները  երկու սն  են՝  

զարգացնող  և դաստիարակչ ական : 

 Զարգացնող ֆու նկցիաներն են. մոդել ավորու մ  է  աշակերտների  

մտածողու թյ ու նը , ու սու մնական  առարկաների  տրամաբանու թյ ու նը  

մոտեցնու մ  է  գիտու թյ ու նների  տրամաբանու թյ անը , իսկ  ու սու ցման  

տրամաբանու թյ ու նը՝  ճանաչ ողական  տրամաբանու թյ անը : Պրոբլ եմայ ին  

ու սու ցու մն  իրար  է  միացնու մ  ու սու ցման  և մտածողու թյ ան  

օրինաչ ափու թյ ու նները , ընդլ այ նու մ  է  սովորողների  որոնու մների  ոլ որտը : 

Զարգացնող  որոշ  ֆու նկցիաներ  իրագործվու մ  են  ինդու կտիվ  և դեդու կտիվ  

մեթոդների  կիրառմամբ : Ինդու կտիվ  մեթոդի  կիրառմամբ  ընդլ այ նվու մ  են  

պրոբլ եմի  լ ու ծման  որոնու մները , բարձրանու մ  է  սու բյ եկտիվ  

ստեղծագործական  մակարդակը : Դեդու կտիվ  մեթոդը  հնարավորու թյ ու ն  է  

տալ իս  յ ու րացրած  գիտել իքներից  առանձնացնել  նոր  գիտել իքները : 

 Դաստիարակչ ական ֆու նկցիաներն են. սովորողների  ստեղծագործական  

հմտու թյ ու նների  դաստիարակու մը , ձեռք  բերված  գիտել իքների  

ստեղծագործաբար  օգտագործու մը , ստեղծագործական  փորձի  կու տակու մը : 

Սովորողների  մեջ  ձևավորվու մ  են  նոր  իրավիճակներու մ  գիտել իքները  

կիրառել ու  և փոխանցել ու  կարողու թյ ու ններ , մշ ակվու մ  են  որոշ ակի  

հայ ացքներ , զգացմու նքներ , կոլ եկտիվիզմ , փոխադարձ  հարգանք , հու յ զեր , 

ընկերասիրու թյ ու ն : Ձևավորվու մ  է  նաև ու սու ցչ ի  գիտական  աշխարհայ ացքը , 

որի  միջոցով  նա կողմնորոշ ու մ  է  աշակերտների  ճանաչ ողական , տեսական  ու  

պրակտիկ  գործու նեու թյ ու նը , դիրքորոշ ու մը , զարգացնու մ  և ձևավորու մ  

պատկերացու մները , համոզմու նքները՝  աշխարհի , նրա 

օրինաչ ափու թյ ու նների , հասարակու թյ ան  և մարդու  նկատմամբ :   

 Մանկավարժներն  առանձնացնու մ  են  պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  երեք  

մակարդակներ . 

 առաջին  մակարդակու մ  ու սու ցիչ ն  առաջադրու մ  և ձևակերպու մ  է  

պրոբլ եմը , այ նու հետև սովորողներին  ու ղղորդու մ  լ ու ծման  ու ղիների  

ինքնու րու յ ն  որոնման : 

 երկրորդ  մակարդակու մ  ու սու ցիչ ը  միայ ն  նշ ու մ  է  պրոբլ եմը , իսկ  

սովորողն  այ ն  ինքնու րու յ ն  ձևակերպու մ  և լ ու ծու մ  է : 
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 երրորդ  մակարդակու մ  սովորողն  ինքնու րու յ նաբար  տեսնու մ  է  

պրոբլ եմը , ձևակերպու մ  և հետազոտու մ  է  նրա լ ու ծման  

հնարավորու թյ ու ններն  ու  եղանակները : 

Ու սու մնական պրոբլ եմի լ ու ծման տրամաբանու թյ ու նը . 

1. պրոբլ եմայ ին  հոգեվիճակի  վերլ ու ծու թյ ու ն , 

2. պրոբլ եմի  ներդրու մ , դժվարու թյ ան  է ու թյ ան  գիտակցու մ , 

3. պրոբլ եմի  հստակ  ձևավորու մ , 

4. անհայ տու թյ ան  սահմանափակու մ , տեղայ նացու մ , 

5. հնարավոր  պայ մանների  որոշ ու մ  բարեհաջող  լ ու ծման  համար , 

6. պրոբլ եմի  լ ու ծման  պլ անի  կազմու մ , որը  պետք  է  իր  մեջ  ներառի  

լ ու ծման  մի  քանի  տարբերակ , 

7. ենթադրու թյ ու նների  և վարկածի  առաջադրու մ , որը  ձևավորվու մ  է  

«տրամաբանորեն  առաջ  քայ լ ե լ ու » արդյ ու նքու մ , 

8. վարկածի  ապացու ցու մ . իրականանու մ  է  հետազոտման  ճանապարհով , 

որոնք  ստու գվու մ  են , 

9. պրոբլ եմի  լ ու ծման  ստու գու մ . նպատակների  հակադրու մ , խնդրի  

պահանջների , գործնականու մ  ստացված  արդյ ու նքի  և տեսական  

եզրակացու թյ ու նների  համապատասխանել իու թյ ու ն , 

10. լ ու ծման  գործընթացի  վերլ ու ծու թյ ու ն  և կրկնու թյ ու ն8: 

 

 

Պրոբլ եմայ ին ու սու ցման կիրառու մը ֆիզիկայ ի դասավանդման 

գործընթացու մ  

 

Բնու թյ ու նն ամեն ինչ ի մասին այ նպես է  հոգացել , որ ամեն տեղ սովորել ու  

բան  գտնես: 

Լեոնարդո Դա Վինչ ի 

 

Ու սու մնական  առարկայ ի  արդյ ու նավետ ու սու մնասիրու մը  և այ ն  որպես  

ապագա մասնագիտու թյ ու ն  դիտարկել ը  պայ մանավորված  է  առակայ ի  նկատմամբ  

ցու ցաբերած  հետաքրքրու թյ ու ններով :  

                                                             
8 ԲՆԱԳԵՏ N 3-4, 2010 
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Ֆիզիկան  համամարդկայ ին  մշ ակու յ թի  կարևոր  տարր  է , իսկ  նրա 

հիմու նքների  ու սու ցանու մը  ՝  պահանջարկված  անհրաժեշտու թյ ու ն : 

«Ֆիզիկա» ու սու մնական  առարկան  կարևոր  է  սովորողների  գիտական  

աշխարհայ ացքի  ձևավորման  ու  նրանց  տեխնիկատեխնոլ ոգիական  

գրագիտու թյ ան , կյ անքու մ  հանդիպող  սարքերի , տեղակայ անքների , 

տեխնոլ ոգիական  համալ իրների  հետ հաղորդակցվել ու  համար  անհրաժեշտ 

հմտու թյ ու նների , կարողու թյ ու ննրի  ձեռք  բերման  գործու մ : Ցանկացած  

աշխատանքի , երևու յ թի  նկատմամբ  հետաքրքրասիրու թյ ու նից  է  ծնվու մ  

հետագայ ու մ  դրա նկատմամբ  անձի  ցու ցաբերած  վերաբերմու նքը : Կարևոր  է  

այ ն  հարցը , թե  համակարգված  ձևով  ինչ պես  կարել ի  է  սովորողի  մեջ  

հետաքրքրու թյ ու ն  առաջացնել  բնագիտու թյ ան  կարևոր  բաղադրիչ ներից  մեկի , 

բնու թյ ան  ճանաչ ողու թյ ան  կարևոր  ու ղղու թյ ան՝  ֆիզիկայ ի  

նկատմամբ :Հարկավոր է ֆիզիկան հնարավորինս մոտեցնել մարդու կյանքին, այն 

դարձնել կենսական անհրաժեշտություն: Մարդը, ապրելով Երկրի վրա, իր 

կենսագործունեությունն իրենից անկախ իրականացնում է Երկրի ձգողական դաշտի 

ազդեցությամբ. ազատ անկման արագացում, գերբեռնվածության և անկշռության 

վիճակների առաջացում, մթնոլորտային ճնշման առկայություն, որի 

փոփոխություններով  պայմանավորված մարդու ինքնազգացողության փոփոխություն: 

Լույսի, ձայնի ֆիզիկական հիմունքների բացահայտում ու մարդու համապատասխան 

զգայարանների հետ դրանց ներդաշնակեցում, կենդանի օրգանիզմների 

էլեկտրականության ուսումնասիրում և շատ ու շատ նման երևույթներ, որոնց 

իմացությունն ավելի մեծ հետաքրքրություն կառաջացնի ֆիզիկայի նկատմամբ: 

Առարկայ ի  նկատմամբ  սովորողի  հետաքրքու թյ ու նները  պարզաբանել ու  համար  

անհրաժեշտ է  պարզել  բոլ որ  այ ն  հանգամանքները , ու սու ցման  միջավայ րը , 

միջոցների  համախու մբը , որոնք  դրական  կամ  բացասական  առու մով  ազդու մ  են  

այ դ  գործընթացի  վրա: Լավ  ընտրված  ու  մշ ակված  ու սու մնական  նյ ու թը , որը  

կրու մ  է  նաև գիտահանրամատչ ել ի  բնու յ թ, սովորողի  համար  կարող  է  դառնալ  

դեռևս  անհայ տ այ ս  կամ  այ ն  խնդրի  լ ու ծման  բանալ ին , որն  անվանու մ  ենք  

«ու սու մնական  հայ տնագործու թյ ու ն»: Եթե  ֆիզիկայ ի  ու սու ցման  

գործընթացու մ , ու սու ցչ ի  ղեկավարու թյ ամբ , սովորողը  կարողանու մ  է  

կատարել  նման  ու սու մնական  հայ տնագործու թյ ու ններ , ապա նման  սովորողը  

հետագայ ու մ  կատարու մ  է  նաև իրական  գիտական  հայ տնագործու թյ ու ններ : 

Այ սպիսով  հմու տ ու սու ցիչ ն  այ նպես  է  կազմակերպու մ  ֆիզիկայ ի  դասը , որ  
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պրոբլ եմայ ին , փորձարարական  ու  տեսական  հայ տնագործու թյ ու նների  

փոխլ րացնող  շ ղթայ ով  սովորողները  հենց  դասի  ընթացքու մ  ինքնու րու յ ն  

հայ տնագործեն  ֆիզիկայ ի  կարևոր  օրենքները : Նման  հետաքրքիր  

իրավիճակներ  առաջանու մ  են  տարբեր  ձևերով , մեթոդներով  ու  

տեխնոլ ոգիաներով , որոնց  մեջ  իր  ու րու յ ն  տեղն  ու նի  պրոբլ եմայ ին 

ու սու ցու մը :  

Պրոբլ եմայ ին  մեթոդաբանու թյ ան  կիրառու մը  առարկայ ի  դասավանդման  

ժամանակ  նպաստու մ  է , որ  ու սու ցու մը  դառնա աշակերտակենտրոն , 

համագործակցայ ին : Պրոբլ եմայ ին  ու սու ցու մն  ապահովու մ  է  սովորողների  

ստեղծագործական , տրամաբանական  ներգրավվածու թյ ու նը  ու սու մնական  

գործընթացու մ  և համարվու մ  է  սովորողների  տրամաբանու թյ ան  ակտիվացման  

ամենաարդյ ու նավետ միջոցը : 

Ֆիզիկայ ի  ու սու ցման  գործընթացու մ  անհրաժեշտ է . 

 ձևավորել  սովորողների  ճանաչ ողական  հետաքրքրու թյ ու նները , 

նրանց  մտավոր  և ստեղծագործ  ու նակու թյ ու նները , 

 սովորողներին  տալ  բնու թյ ան  ճանաչ ման  հնարավորու թյ ան  

գիտակցու մ՝  հիմք  ընդու նել ով  գիտու թյ ան  ձեռքբերու մներն  ու  

այ դ  հենքի  վրա քաղաքակրթական  զարգացու մները , 

 սովորողներին  ընձեռել  ֆիզիկական  գիտել իքների  ինքնու րու յ ն  

ձեռքբերման  հնարավորու թյ ու ն , 

 անհատական  ու ղղորդված  մոտեցու մներով  սովորողներին  

մոտիվացնել  դեպի  կրթու թյ ան  և ճանաչ ողու թյ ան  բնագիտական  

տիրու յ թ9: 

Պրոբլ եմայ ին  ու սու ցու մը  համարվու մ  է  սովորողների  մտածողու թյ ան  

և ստեղծագործական  կարողու թյ ու նների  զարգացման  անփոխարինել ի  միջոց : 

Եվ  ու սու մնառու թյ ան  ընթացքու մ  առաջացող  հակասու թյ ու նները  ծնու մ  են  

զարմանք , հետևաբար  և հարց , որոնց  մասին  ասված  է . «Ամեն  մի  գիտու թյ ան  

բանալ ին  հարցական  նշ անն  է » (Օ. Բալ զակ), «Զարմանքը  որոշ ու մ  է  մեր  

գիտել իքների  սահմանը» (Ֆ. Լարոշ ֆու կո ): 

 Բերենք  օրինակ ,երբ  ստեղծվու մ  է  հակասու թյ ու ն  մի  կողմից՝  

յ ու րացված  գիտել իքների  և մյ ու ս  կողմից՝  այ ն  պահանջների  միջև, որ  

ներկայ ացնու մ  է  նոր  խնդիրը . սովորողները  լ ավ  գիտեն , որ  

                                                             
9 ԲՆԱԳԵՏ N 4, 2020 
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ծանրու թյ ու նների  միջև հավասարակշ ռու թյ ու ն  լ ինու մ  է , երբ  դրանք  

հավասար  են  լ ինու մ : Ու սու ցիչ ը  հարց  է  տալ իս . Կարո՞ ղ  է  արդյ ոք  փոքր  

ծանրու թյ ու նը  հավասարվել  մեծ  ծանրու թյ անը : Բնականաբար  երեխաները  

բացասական  պատասխան  են  տալ իս : Ու սու ցիչ ը  փորձ  է  ցու ցադրու մ  (լ ծակի  

մոդել ով ): Սովորողները  սպասու մ  են  փորձի  միջոցով  իրենց  ասածի  

հաստատմանը , սակայ ն  ստացվու մ  է  անսպասել ի  արդյ ու նք . փոքր  ծանրու թյ ու նը  

հավասարակշ ռու մ  է  մեծին : Առաջանու մ  է  զարմանք , ծնվու մ  է  հարցը՝  որպես  

զարմանքի  արդյ ու նք . ինչ պե՞ ս  կարող  է  նման  բան  տեղի  ու նենալ : Այ ստեղից  

է լ  օրինաչ ափորեն  անցու մ  է  կատարվու մ  պրոբլ եմին . ինչ պիսի՞ ն  են  լ ծակի  

հավասարակշ ռու թյ ան  պայ մանները : Այ ս  օրինակու մ  հակասու թյ ու ն  

առաջացավ  նոր  և հին  գիտել իքների  միջև : Այ սինքն  ՝  կատարվու մ  է  այ ն  ինչ  

նկարագրել  է ր  Էյ նշտեյ նը՝  խոսել ով  ֆոտոէ լ եկտրական  էֆեկտի  հետ կապված  

գիտափորձի  մասին . «Էքսպերիմենտը  հակասու մ  է  մեր  կանխատեսու մներին  և 

դրանով  իսկ  խարխլ ու մ  այ ն  տեսու թյ ու նը , որի  հիման  վրա կառու ցվել  է ր  

ինքը : Ալ իքայ ին  տեսու թյ ան  տեսանկյ ու նից  իրական  է քսպերիմենտի  

արդյ ու նքը  զարմանալ ի  է »10: Փիլ իսոփայ ական  գրականու թյ ան  մեջ  ասվու մ  է . 

«Հակասու թյ ու նը  փաստերի  և տեսու թյ ան  միջև գիտական  իմացու թյ ան  շ արժիչ  

ու ժն  է : Նա աճու մ  և հանգու մ  է  տեսու թյ ան  և պրակտիկայ ի  հակասու թյ ան՝  

իմացու թյ ան  և օբյ եկտիվ  աշխարհի  միջև»: Ինչ պես  նշ ու մ  է  Եզնիկ  Կողբացին , 

եթե  տիեզերքը  անեզր  է , իմացու թյ ու նը  չ ի  կարող  եզր  ու նենալ : Նման  

հակասու թյ ան  ծագու մը  կարել ի  է  ապահովել  նաև ֆիզիկայ ի  դասերին՝  

դարձնել ով  այ ն  ու սու մնական  իմացու թյ ան  շ արժիչ  ու ժ : Ըստ Սոկրատեսի , 

մարդու  գիտակցու թյ ան  մեջ  հաճախ են  կողք  կողքի  խաղաղ  գոյ ակցու մ  իրար  

չ համապատասխանող , իսկ  երբեմն  է լ  հակասող  գիտել իքներ ,իսկ  դրանց  տերը  

բոլ որովին  է լ  չ ի  կասկածու մ  այ դ  մասին : Նու յ ն  երևու յ թն  է  նկատվու մ  և 

գիտու թյ ան  մեջ : Օրինակ , երբ  գիտնականները  սկսեցին  մտածել  Արեգակի  

արձակած  ջերմու թյ ան  ահռել ի  քանակի  մասին  և եկան  այ ն  եզրակացու թյ ան , որ  

նա պետք  է  վաղու ց  սպառված  լ իներ , առաջացավ  հակասու թյ ու ն՝  մի  կողմու մ  

ջերմու թյ ան  աղբյ ու րների  մասին  ու նեցած  նրանց  գիտել իքների , մյ ու ս  

կողմից  է լ  Արեգակի  անսպառել իու թյ ան  փաստի  միջև: Կասկածի  տակ  դրվեցին  

ջերմու թյ ան  աղբյ ու րների  մասին  ու նեցած  հիմքայ ին  պատկերացու մները : 

Սկսվեցին  որոնու մները , որոնք  է լ  հանգեցրին  նոր  իմացու թյ ան :   

                                                             
10 Эйнштейн А., Собр. научных трудов, т. 4, М., '' Наука'', 1967, с. 549. 
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Ու րեմն , հակասու թյ ու նը , որ  ծագու մ  և աշակերտի  իմացական  

գործու նեու թյ ան  շարժիչ  ու ժն  է  դառնու մ , առաջանու մ  է  նրա գիտել իքների  

միջև: Որևէ  օբյ եկտի  մասին  արդեն  ու նեցած  գիտել իքները  ռեակցիայ ի  մեջ  են  

մտնու մ  նոր  ձեռք  բերվածների  հետ, և սկսվու մ  է  փոխբացառող  

փոխգործու նեու թյ ու նը , որն  է լ  սովորողին  հարկադրու մ  է  որոնու մների  

դիմել ՝  ստեղծված  վիճակից  դու րս  գալ ու  համար11: 

Պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  մեթոդներն  իրենց  մեջ  ներառու մ  են . 

պրոբլ եմայ ին զրու յ ցը, դասախոսու թյ ու նն ու  շարադրանքը: Պրոբլ եմայ ին  

ու սու ցման  խոսքայ ին  մեթոդների  մեջ  է  մտնու մ  նաև բանավեճը , որը  միշ տ է լ  

գոյ ու թյ ու ն  է  ու նեցել : Բանավեճի  ժամանակ  սկսվու մ  է  կարծիքների  բախու մ , 

որն  ապահովու մ  է  պրոբլ եմայ ին  հոգեվիճակի  ծագու մ  և պրոբլ եմի  

առաջացու մ : Այ սինքն  բանավեճը  եղել  է  ավանդական  ու սու ցման  մեջ  և 

պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  մեթոդների  համակարգու մ  ստանու մ  է  նոր  

բաղադրյ ալ : Ինչ պես  հայ տնի  է , է վրիստիկ  է  կոչ վու մ  այ ն  զրու յ ցը , որը  

կազմակերպվու մ  է  երեխաներին  նոր  գիտել իքների  ձեռքբերման  մղել ու  

համար՝  օգտագործել ով  հարցեր , որոնք  նրանց  ստիպու մ  են  դիտել  այ ս  կամ  այ ն  

երևու յ թն  ու  գտնել  հարցերի  պատասխանները : Զրու յ ցի  է վրիստիկ  մեթոդը , 

ամենայ ն  հավանականու թյ ամբ , ստեղծվել  է  սովորողների  զարգացու մը  

չ ապահովող  մեթոդներին  փոխարինել ու  համար : Այ ժմ  այ դ  զրու յ ցը  ստացել  է  

մի  նոր  բաղադրամաս՝  պրոբլ եմայ ին  հոգեվիճակ  անու նով : Նման  զրու յ ցի  

հիմնական  արժեքը  այ դ  գործու նեու թյ ան  զարգացնող  արդյ ու նքն  է . 

օգտագործվող  մեթոդը  նպաստու մ  է  հակասու թյ ու ն  նկատել ու , վարկածներ  

ձևակերպել ու , որոնել ու , սեփական  տեսակետներ  ու նենալ ու  և պաշտպանել ու  

կարողու թյ ու նների  ձևավորմանը : Իսկ  այ դ  ընթացքու մ  խորապես  յ ու րացվու մ  

է  նյ ու թը , և լ ավագու յ ն  պայ մաններ  է  ստեղծվու մ  խոսքի  զարգացման  համար : 8-

րդ  դասարանու մ  «Ջերմահաղորդականու թյ ու ն» թեման  ու սու մնասիրել իս  

կարել ի  է  կիրառել  զրու յ ցի  պրոբլ եմայ ին  մեթոդը : Ու սու ցիչ ն  այ դ  

երևու յ թը  աշակերտներին  է  ներկայ ացնու մ  այ նպես , որ  հենց  սկզբու մ  

ստեղծվու մ  է  պրոբլ եմայ ին  իրադրու թյ ու ն : Կատարվու մ  է  փորձ . փայ տյ ա ձողը  

փաթաթվու մ  է  թղթով  ու  մոտեցվու մ  այ րվող  սպիրտայ րոցին : Թու ղթն  

անմիջապես  բռնկվու մ  է : Նու յ ն  փորձը  կրկնվու մ  է  մետաղյ ա ձողի  հետ: 

Երեխաներն  սպասու մ  են , որ  կդիտվի  նու յ նը , բայ ց  թու ղթը  չ ի  բռնկվու մ : 

Ստեղծվու մ  է  հակասու թյ ու ն  երեխաների  ու նեցած  գիտել իքների  ու  

                                                             
11 Ընդհանու ր  մանկավարժու թյ ու ն , Սերգեյ  Մանու կյ ան , Երևան  2005, էջ  275 
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սպասել իքների  և փորձից  ստացվածի  միջև: Հակասու թյ ու նը  ծնու մ  է  զարմանք  

և տարակու սանք : Այ ս  հոգեվիճակներն  է լ  ձևավորու մ  են  պրոբլ եմը  աշակերտի  

գիտակցու թյ ան  մեջ , որից  է լ  սկսվու մ  է  զրու յ ցը :  

Պրոբլ եմայ ին  շ արադրանքի  է ու թյ ու նը , դեռևս  1967 թվականին , ներկայ ացրել  

է  Մ. Ն. Սկատկինը . «Նրա է ու թյ ու նն  այ ն  է , որ  ու սու ցիչ ը  ոչ  թե  ու ղղակի  

հաղորդու մ  է  գիտու թյ ան , հայ տնի  չ է , թե  որտեղից  վերցված  

ճշ մարտու թյ ու նները , այ լ  ցու յ ց  է  տալ իս  ճշ մարտու թյ ան  

ծագու մնաբանու թյ ու նը , այ սինքն՝  ինչ -որ  չ ափով  վերարտադրու մ  է  նրանց  

հայ տնագործու թյ ան  ու ղին : Դնել ով  պրոբլ եմը՝  նա բացահայ տու մ  է  դրա 

լ ու ծման  պրոցեսու մ  առաջացած  ներքին  հակասու թյ ու նները , 

ենթադրու թյ ու ններ  է  անու մ , քննարկու մ  դրանք , ժխտու մ  հնարավոր  

առարկու մները , ապացու ցու մ  ճշ տու թյ ու նը  է քսպերիմենտների  միջոցով  

(պատմել ով  գիտնականների  կատարած  փորձերի  մասին): Այ լ  կերպ ասած , 

ու սու ցիչ ն  աշակերտներին  ցու ցադրու մ  է  գիտական  մտածողու թյ ան  ու ղին , 

ստիպու մ  հետևել  ճշ մարտու թյ անը  տանող  մտքի  շ արժմանը  և նրանց  դարձնու մ  

գիտական  որոնու մների  համամասնակից»12: Օրինակ՝ ուսուցիչը « Լույսի 

տարրալուծումը» թեմայի բացատրությունն սկսելուց առաջ երեխաներին 

հանձնարարում է պրիզմայի միջով դիտել լավ լուսավորված մարմինները, որոնց շուրջը 

տարբեր գույների հայտնվելը հիացմունք և զարմանք է առաջացնում: Նրանք չեն 

կարողանում բացահայտել, իրենց  կարծիքով, տարօրինակ երևույթը: Դիտվող 

մարմինները գունավոր չեն, պրիզման՝ նույնպես: Որտեղի՞ց առաջացան գունավոր 

շրջանակները: Առաջանում է հակասություն, որն էլ ձևավորում է հարցը երեխայի 

գիտակցության մեջ, իսկ հարցի պատասխանը որոնելու համար նա սկսում է ինքնակամ 

գործունեությունը: Այս օրինակը պատկանում է մի ուսուցման, որն ստեղծում է այնպիսի 

պայման, որ այդ հարցը կամ խնդիրը ծնվում են սովորողի գիտակցության մեջ և նրան 

որոնման մղում: Հետևաբար այս ուսուցումն ունի նպատակահարուցման գործառույթ:

     Պրոբլ եմայ ին  շ արադրանքը  մի  շ արք  առավել ու թյ ու ններ  ու նի  

պրոբլ եմայ ին  մյ ու ս  մեթոդների  նկատմամբ .  

 ժամանակի  առու մով  այ ն  շ ատ խնայ ողական  է , քանի  որ  արտաքու ստ 

ամեն  ինչ  ու սու ցիչ ն  է  անու մ , 
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 այ ս  շ արադրանքը  կարևոր  է  բարդ  պրոբլ եմների  լ ու ծման  ժամանակ : 

Այ ս  դեպքու մ  ու սու ցիչ ը  աշակերտներին  դարձնու մ  է  իր  

«հետազոտու թյ ան» համամասնակիցը , 

 ապահովու մ  է  բոլ որի  կողմից  նյ ու թի  յ ու րացու մը , 

 եթե  պրոբլ եմայ ին  հետազոտու թյ ան  կամ  զրու յ ցի  ժամանակ  

առջևից  ընթանու մ  են  ու ժեղները՝  հետևու մ  թողնել ով  

թու յ լ երին , ապա պրոբլ եմայ ին   շ արադրանքի  ժամանակ  բոլ որի  

համար  համարյ ա թե  հավասար  հնարավորու թյ ու ններ  են  

ստեղծվու մ : 

Ու սու ցիչ ը  սովորողներին  է  ներկայ ացնու մ  մի  երևու յ թ, որը  

հակասու մ  է  նրանց  պատկերացու մներին՝  առաջացնել ով  տարակու սանք  ու  

զարմանք : Օրինակ  ՝  «Հիդրոստատիկ  ճնշ ու մ : Հեղու կի  ճնշ ու մն  անոթի  

հատակին  և պատերին» թեմայ ի  ու սու մնասիրու թյ ու նը  ու սու ցիչ ը  

կազմակերպու մ  է  հետևյ ալ  ձևով . վերցնու մ  է  թիթեղյ ա տու փ, որի  հատակին  կան  

անցքեր , իսկ  կափարիչ ին՝  միայ ն  մի  անցք՝  10մմ  տրամագծով : Նա  նու րբ  

մետաղալ արի  օգնու թյ ամբ  ցու յ ց  է  տալ իս  անցքերի  առկայ ու թյ ու նը : Հետո  

տու փը  խորասու զու մ  է  ջրի  մեջ : Երբ  այ ն  լ ցվու մ  է  ջրով , կափարիչ ի  անցքը  

փակու մ  է  մատով  և տու փը  հանու մ  ջրից : Ջու րը  չ ի  թափվու մ  տու փից , չ նայ ած  

հատակի  անցքերը  բաց  են : Երեխաները  զարմանու մ  են . առաջանու մ  է  

հակասու թյ ու ն  նրանց  ու նեցած  գիտել իքների  (եթե  անոթի  հատակին  անցքեր  

կան , ապա ջու րը  չ ի  մնա նրա մեջ ) և նոր  ստացածների  միջև: Բնական  է , որ  

ստեղծվու մ  է  պրոբլ եմայ ին  իրավիճակ , իսկ  դա է լ  առաջացնու մ  է  հարց՝  

ինչ պե՞ ս  կարող  է  դա պատահել : Սա նշ անակու մ  է , որ  ապահովվեց  

նպատակահարու ցու մը :  

Պրակտիկայ ու մ  կա և գրականու թյ ան  մեջ  նկարագրված  է  երկու  տիպի  

հետազոտական  մեթոդ՝  սովորական  և պրոբլ եմայ ին : Պետք  է  զբաղվել  

պրոբլ եմայ ին -հետազոտական  մեթոդի  զարգացմամբ , քանի  որ  ներկա 

պայ մաններու մ , երբ  այ նքան  է լ  ու ժեղ  չ է  սովորել ու  ցանկու թյ ու նը  

երեխաների  մեջ , պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  մեթոդներն  անփոխարինել ի  են : 

Պրոբլ եմայ ին  հետազոտու թյ ու նը  կարող  է  ընթանալ  ինչ պես  փորձնական , 

այ նպես  է լ  տեսական  ու ղիով : Տեսական  ու ղիով  ընթանալ ու  դեպքու մ  

ու սու ցիչ ն  իր  առջև նպատակ  է  դնու մ  սովորողների  համար  բացահայ տել  

երևու յ թը  և տալ  նրա հայ տնագործման  տրամաբանական  ու ղին , ցու ցադրել  

առաջին  հայ տնագործողի  տրամաբանու թյ ու նը , այ դ  ու ղիով  առաջնորդել  
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աշակերտներին , հենվել ով  նրանց  նախնական  գիտել իքների  վրա՝  հասցնել  

ճիշ տ եզրակացու թյ ան : Դիտարկենք  պրոբլ եմայ ին -հետազոտական  մեթոդի  

փորձի  միջոցով  կիրառման  օրինակ . 8-րդ դասարանու մ  ֆիզիկայ ից  

«Ջերմաքանակ : Տեսակարար  ջերմու նակու թյ ու ն» թեմայ ի  պրոբլ եմայ ին  

հետազոտու թյ ու նը  կազմակերպվեց  հետևյ ալ  ձևով . երկու  ապակյ ա անոթի  մեջ  

լ ցրին  4 լ  միևնու յ ն  ջերմաստիճանն  ու նեցող  ջու ր : Եռացող  անոթից  

երեխաները հանեցին  տարբեր  զանգվածներ  ու նեցող  երկու  ալ յ ու մինե  մարմին  

և ամեն  մեկը  գցեցին  մի  անոթի  մեջ : Որոշ  ժամանակ  անց  չ ափեցին  անոթների  

ջրերի  ջերմաստիճանները  և տեսան , որ  մեծ  զանգված  ու նեցող  մարմինը  ջրի  

ջերմաստիճանը  բարձրացրել  է  ավել ի  շատ, քան  փոքր  զանգված  ու նեցողը : 

Սովորողները  գրանցեցին  ջերմաչ ափերի  ցու յ ց  տված  արդյ ու նքները  և 

ինքնու րու յ նաբար  եզրակացրին ,որ  ջերմափոխանակու թյ ան  ժամանակ  մարմնի  

տված  է ներգիայ ի  քանակը  պայ մանավորված  է  այ դ  մարմնի  զանգվածով : Դրանից  

հետո  սովորողներն  ու սու ցչ ից  ստանու մ  են  հավասար  զանգված  ու նեցող  

պղնձե  և ալ յ ու մինե  մարմիններ՝  նու յ ն  փորձը  կատարել ու  առաջարկու թյ ամբ : 

Սովորողների  կարծիքով  երկու  անոթների  ջրերի  ջերմաստիճանները  պետք  է  

միևնու յ նը  լ ինեն , սակայ ն  փորձը  չ ի  հաստատու մ  այ դ  եզրակացու թյ ու նը : 

Առաջանու մ  է  հակասու թյ ու ն  նախորդ  փորձի  ժամանակ  ստացված  արդյ ու նքի  և 

նոր  ստացված  գիտել իքների  միջև: Նրանք սկսու մ  են  մտածել  այ դ  մասին  և առաջ  

են  քաշ ու մ  նոր  վարկած . մարմնի  տված  ջերմու թյ ան  քանակը  կախված  է  նրա 

զանգվածից  և նյ ու թի  տեսակից : Վարկածի  ճշ մարտացիու թյ ու նը  հաստատվու մ  է  

փորձերով , որից  հետո  այ դ  նոր  գիտել իքը  ընդու նվու մ  է  որպես  հավաստի : 

Այ ստեղ  առկա է  հետազոտու թյ ան  պրոբլ եմահարու յ ց  մոդել ը . կա 

հակասու թյ ու ն  գիտել իքների  միջև, որն  առաջացնու մ  է  պրոբլ եմահարու ցու մ  

ապահովող  պրոբլ եմայ ին  հոգեվիճակ , իսկ  դրան  է լ  հաջորդու մ  է  վարկածի  

առաջադրու մն  ու  ստու գու մը : 

Ոսու ցիչ ը  սովորողներին  ներկայ ացնու մ  է  հարցը  կամ  խնդիրը  և նրանց  

գիտակցու թյ ան  մեջ  առաջանու մ  է  պրոբլ եմայ ին  իրադրու թյ ու ն : Օրինակ  7-րդ  

դասարանու մ  «Նյ ու թի  խտու թյ ու ն : Մարմնի  զանգվածի  և ծավալ ի  որոշ ու մը» 

թեման  ու սու մնասիրել ու ց  հետո , երբ  արդեն  երեխաներն  ու նեն  բավականաչ ափ 

գիտել իքներ  նյ ու թի  խտու թյ ան , մարմնի  զանգվածի  և ծավալ ի  վերաբերյ ալ , 

հանձնարարվու մ  է  որոշ ել  անկանոն  ձև ու նեցող   մարմնի  ծավալ ը՝  տարբեր  

մարմինների  օրինակով : Հանձնարարու թյ ան  երկրորդ  հատվածու մ  երեխաները 

պետք  է  վերցնեն  կանոնավոր  ձև ու նեցող  մարմին , որի  ծավալ ը  կարել ի  է  
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որոշ ել  նաև հաշ վողական  եղանակով , այ նու հետև փորձնական  եղանակով  

ստացված  արժեքը  համեմատեն արդեն  հայ տնի  արժեքի  հետ և կատարեն 

եզրակացու թյ ու ններ : Ու սու ցիչ ը  մի  փոքր  տեղեկու թյ ու ն  է  հաղորդու մ  

անկանոն  ձև ու նեցող  մարմնի  ծավալ ը  որոշ ել ու  Արքիմեդի  եղանակի  մասին , 

որով  սովորողների  մոտ առաջացնու մ  է  պրոբլ եմայ ին  հոգեվիճակ  և 

մոտիվացիա, սովորողն  զգու մ  է  ու սու ցչ ի  կազմակերպած  ու սու մնական  

գործու նեու թյ ան  մտավոր  հաճու յ քն  ու  անհրաժեշտու թյ ու նն  իր  համար  և 

ընդգրկվու մ  է  նոր  գործու նեու թյ ան  մեջ ՝  սպասել ով  ինչ -որ  լ ավ  բանի : 

Այ սինքն  սովորողի  մոտ ձևավորվու մ  է  մտավոր  գործու նեու թյ ան  

պահանջմու նք  և նա ձգտու մ  է  ստանալ ու  հայ տնագործու թյ ան  մտավոր  

հաճու յ քն  ու  բավականու թյ ու նը :  

Կարող  է  լ ինել  նաև բացատրու թյ ան  պրոբլ եմայ ին  մեթոդ , որը  մյ ու ս  

մեթոդներից  տարբերվու մ  է  նրանով , որ  այ ստեղ  ու սու ցիչ ը  չ ի  

սահմանափակվու մ  աշակերտների  ներքին  բավարարվածու թյ ան  ապահովմամբ , 

մղու մ  է  նրանց  որոշ ակի  գործողու թյ ու նների , որպեսզի  նկատեն  պրոբլ եմը , 

ձևակերպեն  այ ն , վարկածներ  առաջ  քաշ են  ու  ստու գեն : Այ ս  դեպքու մ  

սովորողները  կարծիքներ  են  արտահայ տու մ , բարձրաձայ ն  համեմատու մ  և 

հակադրու մ  տեսակետներ , մերժու մ  դրանք  կամ  պաշտպանու մ :  

Դասախոսու թյ ան  պրոբլ եմահարու յ ց  մեթոդը  պրոբլ եմայ ին  

շ արադրանքից  տարբերվու մ  է  նրանով , որ  գրավու մ  է  ամբողջ  դասը  և նվիրվու մ  

է  առավել  ծավալ ու ն  պրոբլ եմի  լ ու ծմանը : Որոշ  հեղինակներ  մտածու մ  են , որ  

պրոբլ եմայ ին  է  այ նպիսի  դասախոսու թյ ու նը , որի  ժամանակ  առաջադրվու մ  է  

մեկ  կամ  մի  քանի  պրոբլ եմներ  և սովորողները  պետք  է  փորձեն  գտնել  դրանց  

լ ու ծու մն  ինքնու րու յ նաբար : Հանգու մ  ենք  նրան , որ  պրոբլ եմայ ին  

ու սու ցման  մեջ  մտնող   բոլ որ  մեթոդներն  ու նեն  որոշ ակի  բնու յ թ. 

ապահովու մ  են  սովորողի  իմացական  ակտիվու թյ ան  բարձր  մակարդակը : 

 

         Պրոբլ եմայ ին դասի կառու ցվածքայ ին մոդել ը 

 

 

 

 

 

 

Սովորողի  նպատակը  Գիտել իք  

ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ ԴԱՍ 
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Ըստ Նիլ ս  Բորի՝  պրոբլ եմայ ին  դասերի  կառու ցու մն  այ նքան  դժվար  է , որ  

դրանց  մասին  կարել ի  է  խոսել  միայ ն  կատակով : Դասի  ժամանակ  սովորողների  

մտածողու թյ ու նն  ակտիվացնել ու  համար  պետք  է  օգտագործել  պրոբլ եմայ ին  

հարցեր  և հոգեվիճակներ , բայ ց  կառու ցել  ամբողջական  դաս  հաջողվու մ  է  ոչ  

միշ տ: Պրոբլ եմայ ին  դաս  կառու ցել ու  մեխանիզմը  կարել ի  է  արտահայ տել  

հետևյ ալ  հաջորդականու թյ ամբ . ու սու ցիչ ը  պայ մաններ  է  ստեղծու մ  խնդիրը  

առաջադրել ու  համար , ղեկավարու մ  է  սովորողների  գիտակցու թյ ան  մեջ  հարցի  

ձևավորման  գործընթացը  և տվյ ալ  օրինակով  դիտարկու մ  գիտական  

իմացու թյ ան  հիմու նքները : Խնդրի  լ ու ծման  ընթացքու մ  ցու յ ց  է  տալ իս  նոր  

մտքի  ծնու նդն  ու  զարգացու մը , իսկ  սովորողներն  ու շ ադիր  հետևու մ  են  

ընթացքին՝  յ ու րացնել ով  իրենց  համար  նոր  տեղեկատվու թյ ու նը : Պրոբլ եմը  

բացահայ տել ու  գործու մ  կարևոր  հատկանիշ ներ  են . սեփական  տեսակետն  արագ  

փոխել ու  ընդու նակու թյ ու նը , հետազոտման  օբյ եկտին  տարբեր  կողմերից  

նայ ել ը , կարողանալ  ընդհանու րու մ  գտնել  հատու կը  և միակը : 

Պրոբլ եմայ ին  դասի  կառու ցման  մեթոդաբանու թյ ու նը  քննարկել իս  

դիտարկվու մ  են . 

 Խնդրի  լ ու ծման  մեթոդները . հետազոտական  (ինդու կտիվ  և 

դեդու կտիվ  հետազոտու թյ ու ն ), նախագծայ ին : 

Ու սու մնական  

պրոբլ եմի  

հարու ցու մ  

Լու ծման  փնտրու մ , նոր  

գիտել իքների  հայ տնագործու մ  

(սու բյ եկտիվ) 

Սովորողների  

գործու նեու թյ ան  

ստեղծագործական  օղակները  

Արդյ ու նքի  գրանցու մ . խնդրի  

լ ու ծման  ներկայ ացու մը  

ու սու ցչ ին  և լ սարանին  

Լու ծման  ընթացքի  

ստու գու մ  



20 
 

 Դասի  ընթացքու մ  խնդրի  լ ու ծման  միջոցները . փորձ , աշխատանք  

տեղեկատվական  աղբյ ու րների  հետ, հետազոտու մ , մոդել ավորու մ : 

 Ու սու ցման  մեթոդները . խոսքայ ին , դասախոսու թյ ու ն , 

է քսկու րսիա, փորձ , գործնական  աշխատանք  խմբերու մ  և այ լ ն : 

 Վարկածի  առաջարկու մ  և դրա գրանցու մը  գրատախտակին , 

հետազոտու մ  (տեսական  և գործնական ), տեղեկատվու թյ ան  

փոխանակու մ  խմբերու մ  աշխատել իս , աշխատանքի  ներկայ ացու մ : 

 Տեղեկատվու թյ ան  մշ ակու մ  (կարևոր  տեղեկու թյ ու նների  

առանձնացու մ , ավել ի  վաղ  ասված  վարկածի  հաստատու մ  կամ  

հերքու մ ): 

 Դասի  ընդհանրացու մ , խնդրի  լ ու ծման  այ լ  տարբերակների  

վերանայ ու մ , խնդրի  լ ու ծման  ստու գու մ : 

Այ սպիսով , պրոբլ եմայ ին  դասը  գիտել իքների  և հմտու թյ ան  

ձեռքբերման , մտքի  ակտիվացման  և զարգացման  գործու նեու թյ ու ն  է  

(վերլ ու ծու թյ ու ն , համադրու մ , համանմանու թյ ու ն ), ստեղծագործման  սկիզբ , 

ել ք  դեպի  հետազոտական  գործու նեու թյ ու ն :  

 

 

 

 

 

 

 

 

Եզրակացու թյ ու ն  

 

Ժամանակակից  մանկավարժու թյ ան  կարևոր  խնդիրներից  մեկը  գիտել իքի  

ձեռքբերման  նկատմամբ  սովորողների  հետաքրքրու թյ ան  խթանու մն  է , քանի  որ  

սովորողների  մեջ  փոքր  է  գիտել իքի  յ ու րացման  գործընթացու մ  

ներգրավվածու թյ ան  աստիճանը : Պատճառներից  մեկն  ավանդական  տիպի  դասերի  

կազմակերպու մն  է  նոր  սերնդի  համար , որն  ավել ի  ինքնու րու յ ն  է , հստակ  

պատկերացնու մ  է  իր  պահանջները  և հնարավորու թյ ու ն  ու նի  օգտվել ու  
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տեղեկատվու թյ ան  տարբեր  աղբյ ու րներից : Ու ստի   ավանդական  դասը  նրան  չ ի  

կարող  բավարարել :  

Քաղակակրթու թյ ան  զարգացման  ողջ  պատմու թյ ան  ընթացքոմ , ֆիզիկան  

ամենաէական  ազդեցու թյ ու նն  է  ու նեցել  գիտատեխնիկական  առաջընթացի  

վրա,ինքն  է լ  զարգացել  է  այ դ  առաջընթացին  զու գահեռ : Ֆիզիկան  

ու սու ցանվել իս  դրվու մ  են  մի  շ արք  նպատակներ . զարգացնել  սովորողների  ՝  

ֆիզիկական  երևու յ թները  բացատրել ու  և տարբեր  իրավիճակներու մ  դրանք  

կիրառել ու  հմտու թյ ու ններ , նպաստել  սովորողների  գիտական  աշխարհայ ացքի  

և արժեհամակարգի  ձևավորմանը , կերտել  մտածող , ստեղծագործող  և ժամանակի  

բոլ որ  մարտահրավերներին  պատրաստ, ճկու ն  և մրցու նակ  քաղաքացիներ : 

Հետազոտու թյ ու նները  ցու յ ց  են  տալ իս , որ  ներկայ ու մս  ֆիզիկայ ի  

դպրոցական  լ աբորատորիայ ու մ  կատարվող  փորձերը  չ ու նեն  զարմացական , 

գայ թակղող  այ ն  ներու ժը , որն  ու նեին  նախկինու մ : Կարծու մ  եմ  նորագու յ ն  

տեխնոլ ոգիաների  հրաշագործ  հատկու թյ ու նները  ստվերու մ  են  ֆիզիկայ ի  

իրական  փորձը , և նու յ նիսկ  ամենահետաքրքիր  ֆիզիկական  ցու ցադրու մները  

խամրու մ  են  ՏՀՏ իրողու թյ ու ններից : Այ սօրվա սովորողն  ինքնու րու յ ն  

վիրտու ալ  փորձեր  «կատարել ու », ֆիզիկայ ից  ու սու մնական  

տեղեկատվու թյ ու ն  ստանալ ու , ֆիզիկայ ի  զարմանահրաշ  աշխարհին  

ծանոթանալ ու  շ ատ այ լ  աղբյ ու րներ  ու նի , քան  նախկինու մ : Հետևաբար , 

ու սու ցման  արդյ ու նավետու թյ ու նը  բարձրացնել ու , դասապրոցեսին  

սովորողների  ներգրավվածու թյ ու նը  մեծացնել ու , նրանց  

ինքնու րու յ նու թյ ու նը , մտածողական  և ստեղծագործական  

ընդու նակու թյ ու նների  զարգացու մն  ապահովել ու  համար  մանկավարժ  

գիտնականները  և հոգեբանները  հայ տնագործեցին  ու սու ցման  գործընթացի  

դիդակտիկական  նոր  համակարգեր , որոնց  մեջ  իր  ու րու յ ն  տեղն  ու նի  

պրոբլ եմայ ին ու սու ցու մը : Ու սու ցման  այ ս  մեթոդն  ու նի  մի  շարք  

առավել ու թյ ու ններ . 

 զարգացնու մ  է  սովորողների  տրամաբանական , դիալ եկտիկական  

մտածողու թյ ու նը , 

 ու սու մնական  նյ ու թը  դարձնու մ  է  ապացու ցել ի  և այ լ ևս  ոչ  մի  

կասկած  չ ի  հարու ցու մ , 

 ու սու ցման  գործընթացը  դարձնու մ  է  հու զական , 

 ընձեռու մ  է  միջառարկայ ական , միջգիտական  կապերից  օգտվել ու  

հնարավորու թյ ու ն , 
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 ձեռք  բերված  գիտել իքները  երկար  ժամանակ  մտապահվու մ  են , 

 ու սու մնական  նյ ու թի  բազմաշ երտ ընկալ ման  

հնարավորու թյ ու ններ  է  ընձեռու մ , 

 ինտենսիվացնու մ  է  ու սու ցու մը  և արագացնու մ  նրա տեմպը , 

մեծացնու մ  է  սովորողների  ինքնագործու նեու թյ ան  շ րջանակը , 

լ այ նացնու մ  նրանց  որոնողական՝  հետազոտական  աշխատանքներ  

կատարել ու  ոլ որտը , ծանոթացնու մ  գիտական  մեթոդներին : 

Դեռևս  Լայ բնիցն  է  զգացել  ու սու ցման  այ ս  ու ղու  

արդյ ու նավետու թյ ու նը  և գրել  է . «Ես  կցանկանայ ի , որ  գյ ու տարարները  տան  

այ ն  ու ղիների  պատմու թյ ու նը , որոնցով  նրանք  հասել  են  

հայ տնագործու թյ ու նների»: Մեծ  փիլ իսոփան  այ դ  ցանկու թյ ու նը  հայ տնու մ  

է ր  աճող  սերնդի  ու սու ցու մը  բարձր  մակարդակով  կազմակերպել ու  համար :  

Պրոբլ եմայ ին  ու սու ցու մը  ու սու ցչ ից  պահանջու մ  է  մասնագիտական  

խոր  պատրաստականու թյ ու ն  իր  դասավանդած  առարկայ ի  բնագավառու մ , 

սովորողների  ինքնագործու նեու թյ ու նը  կազմակերպել ու  վարպետու թյ ու ն  և 

իմացու թյ ան  օրինաչ ափու թյ ու նների  խոր  իրազեկու թյ ու ն : 

Առավել ու թյ ու ններին  զու գահեռ , ու սու ցման  այ ս  բնագավառու մ  կան  

բազմաթիվ  չ լ ու ծված  հարցեր ,որոնցից  հատկապես  կարևոր  են  հետևյ ալ ները .  

 հարկավոր  է   հայ տնաբերել  աշակերտների  հոգեկան  

գործու նեու թյ ան  այ ն  օրինաչ ափու թյ ու նները , որոնց  հիման  վրա 

կառու ցվու մ  է  ու սու ցման  այ ս  եղանակը , 

 բացահայ տված  չ են  պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  տարատեսակներն  ու  

աստիճանները՝  ըստ աշակերտների  իմացական  ակտիվու թյ ան , 

 ու սու մնասիրված  չ են  պրոբլ եմայ ին  ու սու ցման  կազմակերպման  

առանձնահատկու թյ ու նները  տարբեր  դասարաններու մ  և տարբեր  

ու սու մնական  առարկաների  դասավանդման  ընթացքու մ , պրոբլ եմը  

դասարանի  թու յ լ  աշակերտներին  հասցնել ու  ու ղիները  և այ լ ն :  

Պրոբլ եմայ ին  ու սու ցու մը  զանգվածաբար  կկիրառվի  միայ ն  այ ն  

դեպքու մ , երբ  ու սու ցիչ ները  կու սու մնասիրեն  նրա տեսական  հիմու նքներն  

ու  պրակտիկան  և ստեղծագործորեն  կարմատավորեն  իրենց  գործու նեու թյ ան  

մեջ : Այ ս  դեպքու մ  բարձր  մակարդակով  կլ ու սաբանվեն  այ ս  ու սու ցման  հետ 

կապված  բազմաթիվ  գիտական  հարցեր , որն  է լ  հնարավորու թյ ու ն  կստեղծի  է լ  

ավել ի   արդյ ու նավետ օգտագործել  ու սու ցման  այ ս  եղանակը՝  դարձնել ով  այ ն  

մանկավարժի  մեթոդական  զինանոցի  առավել  ներգործու ն  զենքերից  մեկը : 
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Այ ս  ամենից  զատ, ամենակարևորը  մանկավարժու թյ ան  մեջ  սերն  է  իրեն  

վստահված  մատաղ  սերնդի  և իր  գործի  նկատմամբ , քանզի  բարի  պտու ղներ  

ծնվու մ  են  միայ ն  սիրու ց : 
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