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Ներածությ ուն  

Հետազոտությ ան մեջ անդրադարձ եմ կատարել  գորձնական մանկավարժությ անը և մանկավարժի 

հմտությ ուններին որպես գիտությ ուն և արվեստ, ինչպես նաև օտար լ եզվի դասավանդման 

մեթոդներին և եզրափակել  եմ օրինակով : Մարդկությ ան պատմությ ան զարգազման ներկա փուլ ը 

ենթադրում է առավել ագույ ն ջանքերի ներդրում կրթված հասարակությ ան կերտման և 

համակողմանիորեն զարգացած , բազմակողմանի գիտել իքների տիրապետող ներդաշնակ անհատի 

ձևավորման գործում :  

Այ սպիսով, կրթական բարեփոխումների ներկա փուլ ում օտար լ եզուների ուսուցման 

առաջնահերթ խնդիրը պետք է դառնա խոսքաստեղծման կարողությ ունների և հմտությ ունների 

ուսուցանումը, մի բան, որ որոշակի դժվարությ ուն է ներկայ ացնում, հատկապես , եթե հաշվի 

առնենք այ ն հանգամանքը , որ այ դ գործընթացում կարևոր տեղ պետք է հատկացվի 

ուսումնասիրվող լ եզվի աշխարհին ու  մշակույ թին առնչ վող խոչընդոտների հաղթահարմանը , 

քանի որ Է. Սեպիրի բնութագրմամբ կենդանի բնական մարդկայ ին լ եզուն չ ի կարող գոյ ությ ուն 

ունենալ  մշակույ թից դուրս, այ ն ներկայ ացնում է հանրորեն ժառանգված գաղափարների և 

գործնական հմտությ ունների ամբողջությ ուն:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Մանկավարժությ ունը որպես գիտությ ուն և արվեստ  

 

Հայ  մշակույ թի նշանավոր գործիչ ներից մեկը Ղ. Ալ իշանը գրում է << Քան զդաստիրակաց արվեստ 

չ իք դժնդակ և բազմազգույ շ >> Եվ իրոք , դաստիրակությ ան արվեստը բարդ և ոչ  դյ ուրին արվեստ 

է , որին տիրապետել ու  համար պահանջովում են թե բնածին ընդունակությ ուններ , թե համառ և 

երկարատև մասնագիտական պատրաստվածությ ուն , թե ստեղծագործական մոտեցում և այ լ ն : 

Մանկավարժությ ունը գիտությ ուն է ուսուցման և դաստիրակությ ան , կրթությ ան և անձի 

զարգացման մասին : Այ ն ուսումնասիրում է նաև մանկավարժի մասնագիտական որակները , 

մանկավարժական աշխատանքում վարպետությ ան դրսևորման առանձնահատկությ ունները , 

մանկավարժական վարպետությ անը տիրապետել ու  ուղիներն ու  միջոցները և այ լ ն: Ուսուցիչ ը 

ուսումնադաստիրակչական աշխատանքներում իրագորժում է բարդ և բազմակողմանի աշխատանք , 

որի հաջողությ ունը մեծապես պայ մանավորված է ուսուցչ ի թե անձնայ ին , թե մասնագիտական 

որակներով : Ուսումնադաստիրակչական աշխատանքում հաջողությ ան հասնել ու  համար հարկավոր 

է ունենալ  .  

1. Մասնագիտական - առարկայ ական խորը և կայ ուն գիտել իքներ  

2. Հոգեբանամանկավարժական պատռաստվածությ ան բավարար մակարդակ  

3. Բարոյ ական կերպար  

4. Մեթդական պատրաստվածությ ան բավարար մակարդակ  

5. Բարձր զարգացած ընդհանուր կու լ տուրա  

6. Սեր երեխայ ի և սեփական աշխատանքի հանդեպ  

7. Ստեղծագործական - մանկավարժական կարողությ ուններ, ընդունակությ ուններ և այ լ ն:  

<< Դաստիրակի վարպետությ ունը առանձնահատուկ արվեստ չ է , այ ն մասնագիտությ ուն է , որը 

հարկավոր է սովորել  , այ նպես , ինչպես սովորում են բժշկությ ունը կամ երաժծտությ ունը  >> - 

գրում է Ա. Ս. Մակարենկոն :  Մանկավարժի մասնագիտությ ունը պահանջում է մշտական 

կատարել ագործում , մասնագիտական որակի անշեղորեն բարձրացում, ինքնակրթությ ան և 

ինքնադաստիրակությ ան իրականացում , որոնք էլ  հանգեցնում են մանկավարժական 

վարպետությ ան անհրաժեշտ մակարդակի ձեռքբերմանը , վերջինս էլ  իր հերթին նպաստում է 

մանկավարժական գործունեությ ան մասնագիտական որակով իրականացմանը :  

Մանկավարժական վարպետությ ան հիմնական բաղադրիչներն են . 

ա. մանկավարժական գործունեությ ան մարդասիրական բնու յ թը 



բ. մասնագիտական գիտել իքների առկայ ությ ունը  

գ. մանկավարժական ընդունակությ ունները  

դ. մանկավարժական տեխնիկան :  

<< Ուսուցիչ  դաստիրակի աշխատանքը կրում է ստեղծագործական բնու յ թ նրանք , ովքեր 

անմիջականորեն արարում են ուսումնադաստիրակչական գործընթացը , անպայ մանորեն ի զորու  

պիտի լ ինեն ապրել  և իրենց սաների մեջ արթնացնել  ստեղծագործական երկունքի տվայ տանքը , 

հայ տնագործությ ան բերկրանքը :  Ուսուցիչ ը ստեղծագործում է իր սաների աճի , զարգացման 

գործընթացում  :  Նրանք , ում մոտ մենք սովորում ենք , իրավացիորեն կոչ վում են մեր 

ուսուցիչ ները , բայ ց մեզ սովորեցնող ոչ  ամեն մեկն է արժանի այ դ անվանը : >> - գրում է 

Գյ ոթեն:  

Կարել ի է միմյ անցից սահմանազատել  մանկավարժական վարպետությ ուն և մանկավարժական 

արվեստ հասկացությ ունները : Մանկավարժական աշխատանքը վարպետությ ան անհրաժեշտ 

մակարդակով կազմակերպել ու  և իրականացնել ու  համար հարկավոր է մասնագիտական և անձնայ ին 

որակների հմուտ համատեղում: Իսկ վարպետությ ան բարձրագու յ ն աստիճանին հասնել ու  

դեպքում կարել ի է խոսել  մանկավարժական արվեստի կատարել ությ ան մասին : Մանկավարժական 

արվեստը ենթադրում է ուսուցչ ի մանկավարժական երևակայ ությ ուն , ստեղծագործական 

ընդունակությ ուններ , հանպատրաստիությ ան ունակությ ուն , մշտական ստեղծագործական 

որոնում , ինքնատիպությ ուն և այ լ ն: Մանկավարժի գործնական կարողությ ուններից 

կարևորվում են ինքնատիրապետման արվեստը , ուսուցչ ի հու յ զերի և զգացմունքների 

կու լ տուրան , երեխաների վրա հուզական ներգործությ ունների կազմակերպումը , 

մանկավարժական խնդիրները վարպետորեն լ ուծել ու  կարողությ ունը , ինչպես նաև դասին և 

արտադասարանական պարապունքների ժամանակ հաղորդակցման վարպետությ ան դրսևորումը : 

Մանկավարժական վարպետությ ան կարևոր ցուցանիշներից է նաև ուրու յ ն , ինքնատիպ ձեռագրի 

կայ ունացումն ու  դրսևորումը, որն արտացոլ վում է ուսումնադաստիրակչական գործընթացի 

բոլ որ ոլ որտներում : Իսկ ինքնատիպությ ան և սեփական ձեռագիրն ունենալ ու  պահանջները 

կարող են բավարարել  միայ ն այ ն ուուցիչ  դաստիրակները , որոնք ունեն մանկավարժական 

ընդունակությ ուններ , անձնայ ին համապատասխան կարողությ ուններ և մասնագիտական 

գիտել իքների բավարար մակարդակ :  

 

 



Գործնական մանկավարժությ ան մեթոդաբանությ ունն ու  

մեթոդները  

 

Մանկավարժությ ան մեթոդաբանական հիմնախնդիրները միշտ էլ  համարվել  են 

մանկավարժական մտքի զարգացման կարևորագույ ն հարցը : Մեթոդաբանությ ան , 

մասնավորապես մանկավարժությ ան մեթոդաբանությ ան , նրա խնդիրների , էությ ան 

և նշանակությ ան սահմանման վերաբերյ ալ  տարբեր տեսակետներ են արտահայ տվում 

: Այ սպես մեթոդաբանությ ունը լ այ ն իմաստով մեկնաբանվում է որպես տեսական և 

պրակտիկ գործունեությ ան իրականացման սկզբունքների ու  եղանակների 

համակարգ , ինչպես նաև որպես ուսմունք այ դ համակարգի մասին :  

Փիլ իսոփայ ությ ան մեջ մեթոդաբանությ ունը սահմանվում է որպես գիտությ ուն 

իմացությ ան սկզբունքների , օբյ եկտիվ իրականությ ան վերափոխման և 

գործընթացի , աշխարհի ու  միջոցների մասին : Դրան համապատասխան , 

մանկավարժական գիտությ ան մեթոդաբանությ ունը որպես ուսմունք , 

ուսումնասիրում է մանկավարժական տեսությ ան ու  պրակտիկայ ի բնագավառում 

գործունեությ ան էությ ունը , կառուցվածքը , կազմակերպման մեթոդներն ու  

միջոցները :  Գործնական մանկավարժությ ան  մեթոդաբանությ ունը մեկնաբանվում 

է որպես գիտել իքների համակարգ մանկավարժական գործունեությ ունն ապահովող 

գիտել իքների ձեռքբերման եղանակների , գիտական մոտեցումների , 

սկզբունքների մասին Մ.Ա. Դանիլ ով :  Գործնական մանկավարժությ ան  

մեթոդաբանությ ունը պատասխանում է այ ն հարցին թե ինչպես ճանաչ ողական կամ 

պրակտիկ գործունեությ ան ընթացքում հասնել  դրական արդյ ունքի 

կողմնորոշվել ով արժեքների որոշակի համակարգով : Այ սպիսով դա վարքագծի 

նորմերի այ ն ամբողջությ ունն է , որը հանգեցնում է որոշակի արդյ ոնքների 

մարդու  կողմից առաջադրված նպատակներին համապատասխան : Որոշակի 

մանկավարժական հետազոտությ ան մեթոդաբանական ապահովումը կարել ի է 

մեկնաբանել  որպես գիտել իքների որոշակի ամբողջությ ան օգտագործման 

հնարավորությ ունը հետազոտական գործունեությ ան , նրա տրամաբանությ ան ու  

մեթոդների , ինչպես նաև որակի գնահատականի համար : Գոյ ությ ուն ունեն տարբեր 

աղբյ ուրներ , որոնք մանկավարժին մեթոդաբանորեն հնարավորությ ուն են տալ իս 

հետազոտությ ունն ապահովել  : Առաջին աղբյ ուրը ընդհանուր փիլ իսիփայ ական 



դրու յ թներն ու  հասկացությ ուններն են , որոնք հնարավորությ ուն են տալ իս 

փիլ իսոփայ ական գիտել իքի լ ու յ սի տակ քննարկել  հիմնախնդիրը : Երկրորդ 

աղբյ ուրը համագիտական մեթոդաբանությ ունն է , որտեղից  կարող են փոխ առնվել  

տարբեր մոտեցումներ : Երրորդ աղբյ ուրը մանկավարժությ ան բնագավառում 

մեթոդաբանական հետազոտությ ունների արդյ ունքում ստացված գիտել իքներն են : 

Չորորդ աղբյ ուրը հատուկ գիտական տեսությ ուններ են , որոնք կարող են դառնալ  

որոշակի հետազոտությ ան մեթոդաբանական ապահովման միջոց և այ լ  տարբեր 

աղբյ ուրներ : Արդյ ոք պետք է ուսուցիչ ը տիրապետի մանկավարժական գիտությ ան 

մեթոդաբանությ անը : Վերջին տարիներին կրթական հաստատությ ուններում երևան 

եկավ նոր գործառույ թ հետազոտական-որոնողականը , որի իրականացումը 

մանկավարժական աշխատանքին հաղորդում է ստեղծագործական բնու յ թ , 

միաժամանակ նպաստել ով մանկավարժական ամբողջական գործընթացի 

արդյ ունավետությ ան կազմակերպմանը : Իր մասնագիտությ անը ստեղծագործաբար 

վերաբերվող յ ուրաքանչ յ ուր ուսուցիչ  ու  դաստիրակ պետք է զգա հետազոտական 

աշխատանք կատարել ու  պահանջմունք , որը կնպաստի երեխայ ի գիտել իքների , 

դաստիրակվածությ ան և զարգացվածությ ան մակարդակի գնահատմանը , այ ս կամ այ ն 

կրթական տեխնոլ ոգիայ ի արդյ ունավետությ ան որոշման կարողությ ունների 

ձևավորմանը : Որորնողական-հետազոտական գործունեությ ան ընթացքում 

իրականացվում են մանկավարժական և սոցիալ ական կանխատեսում , առանջացիկ 

նախագծում , ձևավորվում են ուսուցիչ ների և նրանց սաների ստեղծագործական 

ընդունակությ ունները :Հետազոտող ուսուցիչ ը իր որոնողական աշխատանքում 

անխուսափել իորեն բախվում է դժվարությ ունների , որոնց պատճառներն են 

մանկավարժական գործընթացներին ներհատուկ բարդությ ունը , դրանց 

պայ մանավորվածությ ունը մանկավարժական իրավիճակներով , արդյ ունքների ոչ  

բավարար չափով կանխատեսել իությ ունը , ժամանակի ոչ  արդյ ունավետ բաշխումը , 

ուսումնական , հատկապես դաստիրակչական աշխատանքի արդյ ունավետությ ան 

գնահատման ստու յ գ չափանիշների բացակայ ությ ունը: Ներկայ ումս 

մանկավարժներից պահանջվում է անձնայ ին և մասնագիտական որակների 

ձևավորվածությ ան բարձր մակարդակ , մասնագիտակն հիմնական 

հասկացությ ունների տիրապետում , դրանք կիրառել ու  կարողությ ուն : Հատկապես 

կարևորվում են մանկավարժական գործընթացը մոդել ավորել ու  , 

գործողությ ունների համակարգը կառուցել ու  , արդյ ոնքները ախտորոծել ու  , 

վերլ ուծել ու  , կանխատեսել ու  կարողությ ունները :  Այ սպիսով ուսուցիչ ը 



դառնում է հետազոտող , այ սինքն ճանաչողական սուբյ եկտ, ուրեմն նրա 

գործնեությ ունը կարիք ունի գիտական , և ամենից առաջ մեթոդաբանական 

ապահովման : Մեթոդաբանական ապահովումը ճանաչողությ ան միջոցների 

ամբողջությ ունն է , որի օգնությ ամբ պլ անավորում , ճշտվում և վերահսկվում են 

սեփական գիտահետազոտական որոնումները , գիտամանկավարժական գործընթացը : 

Գիտահետազոտական աշխատանքում էական դեր ունեն ուսումնասիրությ ան համար 

կիրառվող մեթոդները , որոնք լ ինում են տեսական ու  փորձայ ին : Տեսական 

մեթոդները հնարավորությ ուն են տալ իս տեսական ընդհանրացումներ անել  : 

Տեսական մեթոդներից են . Ուսումնասիրությ ան հիմնախնդրի և առարկայ ի 

տեսական վերլ ուծությ ունը տարբեր մակարդակներով , մանկավարժական 

երևույ թների պատմական և տրամաբանական քննարկման միասնությ ան մեթոդը , 

մոդել ավորումը , համակարգայ ին , անձնայ ին և այ լ  մոտեցումներ :  Փորձայ ին 

մեթոդները հնարավորությ ունը են տալ իս ստանալ  փաստեր և իրականությ անը 

վերարտադրել  փաստացի գիտել իքի մակարդակով : Փորձայ ին մեթոդներից եբ 

դիտարկումը , մանկավարժական գիտափորձը , մանկավարժական չափումների 

մեթոդները , դպրոցականների ուսումնական գործնեությ ան արդյ ոնքների 

վերլ ուծությ ունը , առաջավոր մանկավարժական փորձի վերլ ուծությ ունն ու  

ընդհանրացումը և այ լ ն: Փորձայ ին տվյ ալ ները մեծ մասամբ  մշակվում են 

մաթեմատիկական վիճակագրությ ան մեթոդներով , որոնք մանկավարժական 

ուսումնասիրությ ան բուն մեթոդներ չ են համարվում :  

 

 

 

Ուսուցման նպատակներն ու  ձևերը  

 

Ուսուցումը ամենակարևոր , ամենասկզբնական մանկավարժական 

գործունեությ ունն է : Մանկավարժական գործընթացը ծագեց որպես աշխատանքայ ին 

հասարակական փորձի արդյ ունք , որպես այ դ փորձը ուրիշներին հաղորդել ու  և 



նրանց գործողությ ուններին ուղղությ ուն տալ ու  փորձ : Բնական կենդանու  

մարդացման գործընթացը նրա գիտակցությ ան սուբյ եկտի վերածվել ն էր : 

Բնականաբար , մարդկայ ին հասարակությ ան մեջ պետք է կարևորվեր հասրարական 

անհատի գիտակցությ ան զարգացման գործընթացը : Հնագույ ն քաղաքակիրթ 

ժողովուրդները ստեղծեցին ուսուցման առաջին հատուկ կազմակերպված ձևերը և 

ուսումնական հատուկ հաստատությ ունները :  Մարդու  դաստիրակությ ունը 

իրագործվում է նրա գործունեությ ան շփման բոլ որ ոլ որտներում ընտանիք , 

կրթօջախ , հասարարական և մշակու յ թայ ին միջավայ ր , աշխատանք , 

ինքնազարգացում և այ լ ն : Սակայ ն ուսուցումը նպատակամետ է , հատուկ ձևով 

կազմակերպված և ոչ  թե տարերայ ին , ունի իր օրինաչափությ ունները և առավել  

մեծ դեր է խաղում մարդու  համակողմանի դաստիրակությ ան , նրա հոգեմտավոր 

կարողությ ունների զարգացման և անհատականւոթյ ան ձևավորման մեջ : Կարել ի է 

ասել  , ուսուցման գործընթացը ուսուցիչ ների և աշակերտների փոխկապակցված , 

իրար հաջորդող փոփոխվող փոխազդեցությ ունն է , որի ընթացքում լ ուծվում են 

սովորողների կրթությ ան , դաստիրակությ ան և ընդհանուր զարգացման խնդիրները 

: Ուսուցման ընթացքում մարդը ծանոթանում է աշխարհի օբյ եկտիվ պատկերին , 

ընբռնում է օբյ եկտիվ աշխարհի և հենց իր առանձնահատուկ գործունեությ ան 

օրինաչաձությ ունները և մեխանիզմները և այ լ ն : Ուրեմն ուսուցումը իմացական 

գործընթաց է , որը նշանակում է այ ն կրում է իմացական գործընթացի որպես 

օբյ եկտիվ աշխարհի միջնորդավորված , ընդհանրացված , վերազարկացված 

արտացոլ ման բոլ որ էական հատկանիշները : Օրինակ չ իմանալ  զգայ ականությ ան 

էությ ունը , զգայ ականից վերացականի անցնել ու  , ընդհանրացումներ կատարել ու  

մեխանիզմները , նշանակում է չ հասկանալ  զննականությ ան դերը ուսուցման մեջ , 

չ գիտենալ  մտածողությ ան , հիշողությ ան , երևակայ ությ ան , ուշադրությ ան 

առանձնահատկությ ունները , կնշանակի չ կարողանալ  կառավարել  ուսուցման 

գործընթացում սովորողների ուսումնասիրվող գիտել իքների յ ուրացման , 

ամրապնդման , տիրապետման գործընթացը : Ուսուցման գործընթացը իրականացվում 

է ուսուցչ ի և աշակերտների փոխազդեցությ ան ընթացքում : Ուսուցման 

գործընթացը ճշմարիտ իրողությ ուն է դառնում դասավանդման և ուսման միջոցով : 

Հետևապես , ուսուցման գործընթացը դասավանդման ու  ուսման գործընթաց է , 

ճանաչողական գործունեությ ուն : Դա միագումար ամբողջական , իրար հաջորդող 

ու  փոփոխվող , փոխկապակցված փոխազդեցությ ունների գործընթաց է , 

սովորողների կողմից գիտակցորեն գիտական գիտել իքներ , կարողությ ուններ և 



հմտությ ուններ յ ուրացնել ու  , դրանք պրակտիկայ ում կիրառել ու  , իրենց 

ինքնուրու յ ն մտածողությ ունն ու  դաստիրակությ ունը զարգացնել ու  համար : 

Ուսուցումն ունի երկողմանի բնու յ թ դասավանդում և ասում հանդես է գալ իս 

որպես ուսուցիչ -աշակերտ համագործակցությ ան պրոֆեսիոնալ  կազմակերպում 

պահանջող գործընթաց : Դասավանդումը ուսուցչ ի գործունեությ ունն է ուսումը 

աշակերտների : Կարել ի է ասել  ուսուցման գործընթացը սովորողի ակտիվ , 

նպատակաուղղված , փողկապակցված փոխգործողությ ուններ են , որոնց միջոցով 

սովորողների մեջ ձևավորվում են որոշակի գիտել իքներ , հմտությ ուններ ու  

կարողությ ուններ , գործունեությ ան վարքի փորձ , ինչպես նաև անձնական 

որակներ : Այ ստեղ և ուսուցիչ ը , և աշակերտ ունեն նապատակաուղղված 

գործունեությ ուն : Ուսուցման գործընթացն ինքնին չ ի զարգանում : Նրա 

զարգացումը պայ մանավորված է շարժիչ  ուժերով : Դրանք հակասությ ուններ են : 

Օրինակ հակասությ ուննները վաղուց յ ուրացված , ուսումնասիրված 

գիտել իքների , ուսումնաճանաչ ողական գործունեությ ան , հետազոտական 

գործողությ ունների և նոր գիտական գիտել իքների ու  հմտությ ունների միջև : 

Այ սպիսով ուսուցման գործընթացը ուսուցիչ ների և աշակերտների կառավարող և 

համակարգայ ին փոխազդեցությ ունն է , որի նպատակն է ապահովել  սովորողների 

կրթությ ունը , դաստիրակությ ունը և զարգացումը :  

 

 

Ուսուցման գործընթացի կառուցվածքը 

 

Ուսուցչ ի առաջավոր փորձը և ժամանակակից դիդակտիկական 

ուսումնասիրությ ունները ցու յ ց են տվել  , որ ուսուցման կառուցվածքը 

ենթադրում է հետևյ ալ  հիմնական փու լ երի գոյ ությ ունը  

1. Նախապատրաստաան փու լ  , որը կարել ի է բաժանել  ենթափու լ երի  

ա. տեխնիկական նախապատրաստվածությ ուն , որը բաղկացած է հետևյ ալ  քայ լ երից . 

աշակերտների հոգեբանական մոբիլ իզացում , աշխատանքայ ին իրադրությ ան 

ստեղծում , ճանաչ ողական խնդրի դնում և գիտակցում :  



2. Նոր նյ ութի ընկալ ման փու լ  : Ուսուցման գործընթացը , չ նայ ած կառուցբած է 

վերոհիշյ ալ  առանձին փուլ երից , բայ ց իր ամբողջությ ան մեջ ներկայ ացնում է 

միաձու յ լ  միասնությ ուն , որի վերջնարդյ ունքը ուսուցանվող գիտել իքների , 

դատողությ ունների և հմտությ ունների ամբողջական յ ուրացումն է :  

Ուսուցումը երկողմանի գործընթաց է : Սովորեցնողը սովորեցնում է , սովորողը 

սովորում : Ուսուցման գործընթացում առանձնանուն է դասավանդումը , որն 

իրականացնում է ուսուցիչ ը , որի ընթացքում ուսուցիչ ը աշակերտներին 

հաղորդում է մարդկությ ան կուտակված սոցիալ ական , մշակութայ ին փորձը , 

զարգացնում է նրան ճանաչողական գործունեությ ունը : Ուսումը աշակերտների 

կողմից սոցիալ ական , մշակութայ ին փորձը , գիտել իքները , կարողությ ունները , 

հմտությ ունները յ ուրացնել ու  գործընթացն է , նրանց ինքնուրու յ նությ ունը 

լ րիվ ապահովել ու  պայ մանով : Սակայ ն աշակերտը պասիվ արարած չ է , որ անքննադատ 

յ ուրացնում է ուսուցչ ի մտքերը : Նորմալ  ինքնուրու յ ն մտածողությ ան տեր 

աշակերտն ակտիվ սուբյ եկտ է , որն իր որոշակի վերաբերմունքն է ցուցաբերում 

ուսուցչ ի հայ տանած մտքերի , դատողությ ունների նկատմամբ ընդունում կամ 

մերժում դրանք : Ուսուցման գործընթացը չպետք է դիտել  որպես միայ ն 

դասավանդման և ուսման մեխանիկական գումար , եթե այ դպես լ իներ այ ն կարող էր 

միայ ն ծանձրու յ թ պատչառել  : Մինչդեռ , ինչպես հայ տնի է ուսուցչ ի և 

աշակերտների փոխազդեցությ ունների ընթացքում ստեղծվում են սովորողների 

ուսման մոտիվացիայ ի , նրա նկատմամբ դրական վերաբերմունքի , նրանց պարտքի ու  

պատասխանատվությ ան ձևավորման , դասարանում առողջ մթնոլ որտ ստեղծել ու  

պայ մանները : Ուսուցչ ի մասնագիտական պատրաստվածությ ունը , գիտել իքները 

մատուցել ու  վարպետությ ունը , օբյ եկտիվությ ունը , աշակերտների աշակերտների 

նկատմամբ ջերմ վերաբերմունքը , գործունեությ ան կազմակերպվածությ ունը , 

մանկավարժական տակտը և այ լ ն , նպաստում են յ ուրացման գործընթացին : 

Ուսուցման գործընթացի արդյ ունավետությ ան բարձրացմանը օգնում է նաև 

միջավայ րը , զանգվածայ ին լ րատվությ ան միջոցները , արտասահմանյ ան 

պարապունքները , հասարակական աշխատանքների ձևերը և այ լ ն : Սակայ ն 

ուսուցման գործընթացը հավասար արդյ ունավետությ ամբ չ ի ընթանում բոլ որ 

ուսուցիչ ների մոտ : Ամեն մի առարկայ ի ուսուցիչ  պետք է հիշի , որ բոլ որ 

առարկաների բոլ որ թեմաները ուսուցանել իս պարտավոր է հանագամանորեն 

պատրաստվել  դասին : Յուրաքանչ յ ուր մանկավարժական գործընթաց սովորաբար 



սկսվում է նախապատրաստականից , ընդ որում նախապատրաստական փուլ ը կարող է 

լ ինել  ուսուցման նախորդ ցիկլ ի ավարտը : Օրինակ տարրական դասարաններում , 

սկսած երկրորդ դասարանից , կիրառվում են տարեսկզբի կրկնությ ուններ , ընդ 

որում յ ուրաքանչ յ ուր առարկայ ից դրանց հատկացվում է մեկից երկու  շաբաթ : 

Նախապատրաստական փու լ ը կարող է լ ինել  դասի համեմատաբար փոքր մասը մինչև 2-

3 րոպե , որի ընթացքում լ ուծվում են հետևյ ալ  խնդիրները .  ուսումնական 

գործունեությ ան պայ մանների ապահովում , դիդակտիկա , խնդիրների որոշում , 

պլ անավորում և այ լ ն :  

Ուսուցման գործընթացի երկրորդ առավել  պատասխանատու  փուլ ը , ուսումնական 

նյ ութի ընկալ ման կազմակերպումն է : Որպես մանկավարժական խնդիր , 

սովորողների ընկալ ման կազմակերպումը ենթադրում է փաստերը , երևու յ թները , 

առարկաները , նրանց ներկայ ացնել ը : Կախված այ ն բանից , թե 

ուսումնասիրությ ան առաջարկվող նյ ութը ինչ քանով է մոտ սովորողի անձնական 

փորձին ընբռնումը կարել ի է կազմակերպել  երևույ թի անմիջական ընկալ մամբ 

դիտում, լ աբորատոր փորձ , գործնական աշխատանք և այ լ ն , կամ միջնորդացված 

ուսուցչ ի խոսքով որպես զրու յ ց , պատմությ ուն , դասախոսությ ուն , 

բացատրությ ուն և այ լ ն:   

Միջին և բարձր դասարաններում ավել ի մեծ նշանակությ ուն է ստանում ընկալ ման 

խոսքայ ին ուղին : Ուսումնական նյ ութի խոսքայ ին ընկալ ումը ենթադրում է երեք 

ուղիներ .  

1. Ինդուկտիվ , որը ենթադրում է փաստերից դեպի ընդհնուրը , եզրակացությ ան 

գնալ ը : 

2. Դեդուկտիվ ուղին ինդուկցիայ ի հակառակ ուղին է , ենթադրում է ընդհանուր 

դատողությ ուններից օրենքներ , կանոններ , եզրակացությ ուններ , գնալ  դեպի 

փաստերի ուսումնասիրությ ունը :  

3. Հնարավոր է նաև վերլ ուծական-համադրական ինդուկցիայ ի և դեդուկցիայ ի 

զուգացման ուղին , այ սինքն հասկացությ ունների աստիճանական ձևավորման 

ուղին : Ուղիների ընտրությ ունը պայ մանավորված է ուսումնական նյ ութի 

առանձնահատկությ ուններով դիդակտիկական խնդրով , սովորողների 

առանձնահատկությ ուններով , ինչպես նաև մանկավարժների վարպետությ ամբ :  



Ուսուցման գործընթացի մյ ուս փուլ ը ընկալ ած նյ ութի իմաստավորումն է : 

Իմաստավորման առաջին փու լ ը ընբռնումն է : Ըմբռնումը որպես իմաստավորված 

ընկալ ում , ըստ էությ ան նախորդ փուլ ի ֆունկցիաների իրականացումն է տվյ ալ  

փուլ ում , որն ապահովում է իմացությ ան շղթայ ի օղակների անխզել իությ ունը: 

Մյ ուս փուլ ը ուսումնական առաջադրանքը հասկանալ ն է , որին էլ  հաջորդում է 

խնդրի լ ուծումը : Խնդիրը լ ուծել  հնարավոր է առանց հասկանալ ու  , մեխանիկորեն 

, այ դ դեպքում ուսուցումը կորցնում է իր ֆունկցիան , նշանակությ ունը 

դառնում է անիմաստ :  

Ուսուցման գործընթացի չ որրորդ փուլ ը գիտել իքների ամրապնդման, 

կարողությ ունների և հմտությ ունների ձևավորման փուլ ն է : Գիտել իքների 

ձեռքբերումն ու  պահպանումը մանկավարժական գործընթացի որոշիչ  խնդիրն է : 

Իմաստավորման փուլ ում տեղի է ունենում գիտել իքների որոշ ամրապնդում , որոշ 

ժամանակ անց , սակայ ն , այ դ գիտել իքները կլ ինեն կցկտուր և աղոտ : Ամրապնդման 

համար նոր նյ ութը անցյ ալ ի փորձի հետ կապել ը անհրաժեշտ պայ ման է : Հնի ու  

նորի կապը պայ մանավորված է նաև ուսումնական նյ ութի տրամադրությ ամբ : Ամեն 

մի նոր գիտել իքների հիմքում դրվում է նախորդ թեմայ ի , նախորդ նյ ութի 

գլ խավոր գաղափարները , որոնք հիմք են նոր գաղափարները հասկանալ ու  և 

ամրապնդել ու  համար: Ամրապնդման արդյ ունավետությ ան մյ ուս պայ մանը 

սուբյ եկտի գործողությ ուններն են օբյ եկտի հետ : Լավ է մտապահվում այ ն , ինչ ը 

ներառվում է սովորողի աշխատանքայ ին գործողությ ան ոլ որտում և գործնական 

աշխատանքներում :  

Ամրապնդման մեկ այ լ  միջոց է մտապահման տրամաբանական ուղիների 

օգտագործումը : Որպես այ դպիսիք դիդակտիկայ ում առաջարկվում է նյ ութի , 

տեքստի պլ անավորումը :  

Ուսումնական նյ ութի ամրապնդման , գիտել իքների կատարել ագործման և խորացման 

կարևորագույ ն միջոցը կրկնությ ուններն են : Դրանք լ ինում են ընթացիք և 

ամփոփիչ  կամ Ընդհանրացնող :  

Կարողությ ունները գիտել իքներն են գործողությ ան մեջ : Կարողությ ունները 

նոր պայ մաններում գիտել իքների ու  ընդունակությ ունների կիրառել ն է : 

Կարողությ ունների կառուցվածքում ձևավորվում է դրսևորվում են 

հմտությ ունները , որոնք գործունեությ ան առանձին դրսևորումների 



ավտոմատացված տարրերն են : Կարողությ ունների և հմտությ ունների կարևոր 

միջոց են վարժությ ուններն ու  ինքնուրու յ ն ուսումնական աշխատանքը :  

Գիտել իքների , կարողությ ունների և հմտությ ունների կիրառումն ուսուցման 

մյ ուս անհրաժեշտ փուլ ն է : Գիտել քների կիրառման հիմանկան ֆունկցիան դրանց 

ամրապնդումը , խորացումը և կատարել ագործումն է : Սակայ ն այ ն ունի նաև հատուկ 

ֆունկցիա: Գիտել իքների , կարողությ ունների և հմտությ ունների կիռարումը 

ձևավորվում է աշակերտների առավել  ինքնուրու յ նությ ունը , մոտեցնում է 

նրանց գիտել իքների տիրապետման մակարդակին , որը ուսւցման ամենաէական 

նպատակն է ու  արդյ ունքն է :  

Այ ս փուլ ի կարևորագու յ ն ենթափուլ ը սխալ ների ուղղումը , որոշ դեպքերում 

պետք է դիտել  որպես ուսուցման գործընթացի ինքուրու յ ն փուլ  : Սխալ ների 

ուղղումը չ ի կարել ի դիտել  որպես մեխանիակակն գործընթաց , օրինակ աշակերտը 

թւոյ լ  է տվել  ուղղագրական սխալ  , ուսուցիչ ը տետրում օրինակ է տալ իս և 

պահանջում է , որ աշակերտը մի քանի անգամ արտագրի ուղղագրական ճիշտ ձևը : Դա , 

իհարկե , ունի դրական արժեք : Երբեմն գուցե այ սքանով էլ  վերջանա աշխատանքը , 

սակայ ն առավել  կարևոր է պարզել  , թե երեխան ինչ ը չ ի հասկացել  :  

Ուսուցիչ ը , մանկավարժը միայ ն այ ն ժամանակ են իրականացնում ուսուցման 

արդյ ուկների վերջնական ստացումն ու  գնահատումը , երբ արդեն սպառված է 

ուսուցման հատկացված ժամանակը և սովորողների , և մանկավարժների 

ռեզերվները այ դ իրադրությ ան մեջ չ ի կարել ի այ լ ևս հյ ուծել  աշակերտներին 

հոգեպես և ֆիզիկապես : Արդեն պետք է պարզել  սովորողի ձեռք բերած մակարդակը 

ոչ  միայ ն ուսուցման արդյ ունքների , այ լ և սովորողի զարգացվածությ անը 

մանկավարժական և սոցիալ ական գնահատական տալ ու  համար : Այ սինքն , նշանակել  

վերջնական գնահատական , որն իրավունք է տալ իս սովորողին փոխադրել  

դասարանից դասարան , կուրսից կուրս , ավարտել  դպրոցը , ստանալ  հասունությ ան 

վկայ ական կամ մասնագիտական որակավորում :  

Ուսուցման գործընթացը կատարում է երեք գործառու յ թ կրթական , 

դաստիրակչական և զարգացնող :  

Կրթական գորշառույ թն ունի նեղ և լ այ ն իմաստ : Նեղ իմաստով այ ն իրականացնում 

է գիտականն գիտել իքների յ ուրացումը : Գիտական գիտել իքները դրանք ճշգրիտ 

ապացուցել ի այ ն գիտել իքներն են , որոնք հասցված են հասկացողությ ունների 



աստիճանի : Այ դպիսի գիտել իքներ ներառում են փաստեր , օրենքներ , 

օրինաչափությ ուններ : Լայ ն իմաստով կրթական գործառույ թը սովորողներին 

ընձեռում է համաուսումնական կարողությ ուններ և հմտությ ուններ 

յ ուրացնել ու  հնարավորությ ուն , այ սինքն այ նպիսիք , որոնք ներառում են 

բոլ որ ուսումնական առարկաները : Համաուսումնական կարողությ ունների , 

հմտությ ունների իրացում կարող են համարվել  աշխատանքը գրքի , լ րացուցիչ  

գրականությ ան , սկզբնաղբյ ուրի վրա և այ լ ն: 

Ոսուցման դաստիրակչական գործառույ թի միջոցով ուսուցումը ոչ  միայ ն 

մատուցում է գիտել իքներ , կարողությ ուններ և հմտությ ուններ , այ լ  նաև 

ձևավորում է սովորողների հայ ացքները , համոզմունքները , գիտական 

աշխարհայ ացքը , վարքը , իդել աները , քաղաքացուն հատուկ գծերը , այ սինքն 

կատարում է դաստիրակչական գործառու յ թ . Այ ս ամենը , իհարկե իրականացվում է 

ուսումնական առարկաների միջոցով :  

Ուսուցման դաստիրակչական գործառու յ թի իրացումը կախում ունի ուսուցման 

բովանդակությ ունից , գործադրվող մեթոդներից , ուսուցչ ի մանկավարժական 

վարպետությ ունից , ուսուցման կազմակերպման ձևերից և այ լ ն : Ուսուցման 

դաստիրակչական գործառու յ թի էությ ան գլ խավոր կողմն այ ն է , որ կրթական 

գործընթացին տալ իս է որոշակի ուղղվածությ ուն և հասարակական 

նշանակությ ուն :  Ուսուցման և դաստիրակությ ան միջև կա երկկողմանի , իրար 

պայ մանավորող կապ: Եթե ուսուցումը դաստիրակում է , ապա դաստիրակությ ունն 

էլ  նպաստում է բարեհաջող ուսուցմանը : Այ ս իմաստով էլ  ուսուցման 

գործընթացը ենթադրում է կրթադաստիրակչական գործառույ թների միասնությ ուն 

:  

Ուսուցման զարգացնող գործառու յ թը . Զարգացնող ուսուցում հասկացությ ունը 

դիդակտիկայ ում հանդես է եկել  1960-ական թվականների սկզբերին  ( Դանիլ ով , 

Լ.Վ. Զանկով , հոգեբաններ Ն.Ա. Մենշիսկայ ա , Դ.Բ. Էլ կոնին , Վ.Վ. Դավիդով  )  

Զարգացնող ուսուցման գործառու յ թների իրականացումը ենթադրում է 

ազդեցությ ունների ոլ որտներում ընդարձակում , ուսումնական գործունեությ ան 

մեջ ստեղծագործական տարրի ուժեղացում : Ուսման զարգացնող գործառու յ թը 

առավել  չափով կարող է իրականացվել  պրոբլ եմայ ին ուսուցման միջոցով :  



Զարգացնող ուսուցում առանձին գոյ ությ ուն չ ունի : Այ ն ուսուցման և կրթական 

գործառու յ թների հետևանք է : Նշանակում է զարգացման արագացումը , տեմպը 

առաջին հերթին կախված են այ ն բանից , թե որքան արդյ ունավետ կիրականացվի 

կրթությ ունն ու  դաստիրակությ ունը : Նշված գործառույ թները կարել ի է 

իրականացնել  մի շարք ուղիներով : Օրինակ . առաջին դասի խնդիրների համալ իր 

ձևով պլ անավորել իս , երկրորդ ուսուցչ ի և սովորողի գործունեությ ան 

ընտրությ ան միջոցով , երրորդ գործառույ թների միասնությ ունը կարել ի է 

իրականացնել  ուսուցման բազմազան մեթոդների , ձևերի ու  միջոցների 

զուգակցմամբ :  

Այ ս բոլ որից հետևում է , որ ուսուցման կրթական , դաստիրակչական և զարգացնող 

գործառու յ թները միասնական են և փոխկապակցված: 

 

 

 

Մանկավարժական տեխնիկա  

 

Մանկավարժական գործընթացում շատ կարևոր է ուսուցչ ի պատրաստվածությ ան 

մակարդակը : Ուսուցիչ  - դաստիրակի պրոֆեսիոնալ  մանկավարժական 

վարպետությ ունն իր մեջ ներառում է մանկավարժական տեխնիկան : 

Մանկավարժական աշխատանքի տեխնիկան այ ն գիտել իքների , կարողությ ունների և 

հմտությ ունների կոմպլ եքսն է , որն անհրաժեշտ է մանկավարժին պրակտիկայ ում 

արդյ ունավետ կիրառել ու  իր ընտրած մանկավարժական ներգործությ ան մեթոդները 

:  

Մանկավարաժական տեխնիկան դրսևորվում է դասարանում և արտադասարանական 

պարապունքների ժամանակ : Կարևոր է ուսուցչ ի դերը , որը հասարակությ ան և 

մանկավարժական հանրույ թի կողմից լ իազորված է կատարել ու  որոշակի 

դաստիրակչական գործառու յ թներ : Մանկավարժական գործընթացում շատ կարևոր են 

ուսուցչ ի աշխատանքի ոճը , նրա վարքագծի առանձնահատկությ ունները : 



Ուսուցիչ ը կոչ ված է մարդու  մեջ մշակել ու  լ ավագույ նը , նրա հոգեկան աճը , 

բարոյ ական կազմավորումը : Մանկավարժի տաղանդից , նրա անձնավորությ ան 

մասշտաբայ նությ ունից ու  հարստությ ունից , հոգու  խորագիտությ ունից ու  

լ իությ ունից է կախված մարդու  այ ն բարոյ ական կերպարը , որն այ սօր ձևավորում 

է դպրոցը : Մանկավարժական տեխնիկան մեծ դեր է խաղում 

ուսումնադաստիրակչական գործընթացում : Այ ն վերաբերում է ուսուցչ ի ձայ նի , 

շարժումների , դիմախաղի , մնջախաղի տեխնիկայ ին , խոսքի 

արտահայ տչականությ անը , հաղորդակցման ունակությ ուններին , իրեն 

տիրապետել ու  հմտությ անը , իր հոգեվիճակները կառավարել ուն և այ լ ն : 

Մանկավարժական տեխնիկայ ին տիրապետել ու  համար անհրաժեշտ է գիտենալ  նրա 

հնարներն ու  միջոցները որդյ ունավետ կիրառել  :  

Մանկավարժական տեխնիկայ ի մեջ է դասվում ուսուցչ ի խոսքի կու լ տուրան ճիշտ 

առոգանությ ունը , կարգավորված ձայ նը , շնչառությ ունը , դիմաշարժը , 

ժեստիկու լ յ անցիայ ի ներդաշնակությ ունը խոսքին : Ա.Ս. Մակարենկոն նշում էր , 

որ ուսուցիչ ը պետք է դեմքին տա ճիշտ արտահայ տությ ուն և զսպել  իր 

տրամադրությ ունը : Ուսուցչ ի յ ուրաքանչ յ ուր շարժումը պետք է դաստիրակող 

լ ինի : Վարպետ ուսուցիչ ը պետք է կերտի իր սաների հոգեկան աշխարհը գեղեցիկ 

գու յ ներով :  

Ձայ նի կորուստը կամ դրանից օգտվել  չ կարողանալ ը հանգեցնում է պրոֆեսիոնալ  

անպիտանությ ան : Աչ քերի անկենդանությ ունը արգել ք են հանդիսանում 

երեխաների հետ հաղորդակցվել ու  գործում : Ուսուցչ ի կենդանի ժեստերը 

հաստատում են նրա կենդանի միտքը : Պետք է կարողանալ  ճիշտ կիրառել  

մանկավարժական տեխնիկայ ի հնարներն ու  միջոցները : Մանկավարժական 

տեխնիկայ ի հնարներից են ուսուցչ ի այ ն հարցերը , որոնք սովորողներին 

հնարավորությ ուն են տալ իս մտածել  , մտքեր փոխանակել  , նրանց մղում են 

ուսումնական նյ ութի գնահատմանը , ինֆորմացիայ ի կազմակերպմանը , 

վարկածների մշակմանը , վճիռ կայ ացնել ու  և այ լ ն : Վարպետ դաստիրակը 

խել ամտորեն է օգտագործում այ ս կամ այ ն մանկավարժական միջոցը : Նա իր սանի 

վրա ներգործում է իր անձնական օրինակի ուժով , մյ ուս դեպքում հանրու յ թի , 

նրա հասարակական կարծիքի ուժով , այ լ  դեպքում պայ մաններ է ստեղծում սանի 

գիտակցական ինքնադաստիրակությ ան համար : Դասի ժամանակ ուսուցիչ ը պետք է 



հետևի խոսքի տեխնիկայ ին , խոսքի ռիտմիկայ ին , իր արտաքին տեսքին հագուստին , 

դիմախաղին , դասի վարման մեթոդներին ու  տեխնիկայ ի տիրապետման հմտությ անը :  

Մանկավարժական տեխնիկան ներառում է երկու  խումբ բաղադրիչ ներ : Առաջին 

խմբին վերաբերվում են ձայ նի դրվածքը , առոգանությ ունը , իր օրգանիզմին 

տիրապետել ը , հու յ զերն ու  տրամադրությ ունը կառավարել ը , ընկալ ման 

կարողությ ունները : Երկրորդ խմբի բաղադրիչները բացահայ տում են ուսուցչ ի 

ներգործման միջոցների համակարգը աշակերտների նկատմամբ :  

Մանկավարժական տեխնիկայ ին ուսուցիչ  - դաստիրակին օգնում է իր մեջ 

դրսևորել ու  դասարանի պայ մաններում անկաշկանդ գործել ու  , ավել որդ 

լ արվածությ ունը հանել ու  կարողությ ուն : Մանկավարժական տեխնիկա 

հասկացողությ ունը վարպետ ուսուցիչ  - դաստիրակի աշխատանքում իր մեջ 

ներառում է . 

ա. Ուսումնական պարապունքները , դաստիրակչական միջոցառումները 

ստեղծագործաբար վարել ու  կարողությ ուն  

բ. Սովորողների զանազան գործողությ ունների , արարքների նկատմամբ ուսուցիչ  

-դաստիրակի վերաբերմունքը դրսևորել ու  , արտահայ տիչ  հնարքներից , խոսքի , 

բառի տեխնիկայ ից օգտվել ու  ունակությ ուն , մանկավարժական 

պահանջկոտությ ուն դրսևորել ու  հմտությ ուններ , մանկավարժական էթիկայ ի 

նորմերի պահմանում :  

գ. Դաստիրակչական ներգործությ ունների տեխնոլ ոգիայ ի ուսումնասիրում և 

հաշվառում  

դ . Տեխնիկական միջոցների , զննական պարագաների մանկավարժորեն ճիշտ 

օգտագործել ու  կարողությ ուն  

ե. Սովորողների առաջադիմությ ան մանկավարժական հսկողությ ան հաշվառում , 

ուսումնական և այ լ  պահանջների կատարում : 

Թվարկված բաղադրիչ ները սերտորեն փոխկապակցված են : Երեխայ ին դժվար է 

ընդհանուր ռիթմի մեջ մտցնել  , նրա գործողությ ուններն համաձայ նեցնել  մյ ուս 

երեխաների գործողությ ունների հետ : Շատ կարևոր է երեխայ ի գիտել իքները , 

կարողությ ունները համաձայ նեցնել  դասարանի ընկերների գիտել իքների ու  



կարողությ ունների հետ : Ուսուցիչ ը պետք է կարողանա շարժել  երեխայ ի 

հետաքրքրասիրությ ունը : Հմտորեն պետք է կազմակերպի ներկայ ացում դիտել ը , 

հավաքածուներ զննել ը , ցուցահանդեսներ հաճախել ը և այ լ ն : Ուսուցիչ ը պետք է 

ավել ի քիչ  խոսի , ճշտորեն կարգավորի իր խոսքը թու յ լ  չտալ ով աշակերտի 

արժանապատվությ ունը վիրավորող և բոլ որի ուշադրությ ունը շեղող 

դիտողությ ուններ : Մանկավարժական տեխնիկան արդյ ունավետ է այ ն դեպքում , 

եթե ուսուցիչ ը ստեղծագործաբար է մոտենում իր սաների ուսուցման ու  

դաստիրակությ ան գործին :  

 

 

 

 

       ֆրանսերեն լ եզվի                                            
զարգացմանանը նպաստող մեթոդների կիրառումը 

 

Ֆրանսերենի ուսուցման ժամերին տարբեր մեթոդներ կիրառել ով աշակերտների 

մոտ զարգացնել  բանավոր խոսքը: Հատկապես կարևորվում են դիդակտիկայ ում 

մշակված ավանդական զննական , խոսքայ ին և գործնական մեթոդները : Բանավոր 

խոսքի զարգացման նպատակով անհրաժեշտ է հաճախ կիրառել  նաև վերարտադրողական 

և ստեղծագործական մեթոդները : Վերարտադրողական մեթոդը նպաստում է 

աշակերտների մոտ կապակցված խոսք կառուցել ու  կարողությ ան ձևավորմանը , 

ստեղծագործական մեթոդը կարդացածը ստեղծագործաբար վերարտադրել ուն: 

Դասաժամին կարառվում են իրադրայ ին մենախոսությ ուններ և երկխոսությ ուններ 

, որոնք իրականացվում են դերայ ին խաղերի , դասարանայ ին շրջանի միջոցով , 

տարվում է նաև փոքրիկ խբերով աշխատանք: 



Բանավոր խոսքի զարգացման նպարակով կարևորում ենք նաև վերարտադրողական և 

ստեղծագործական մեթոդները: Վերարտադրողական մեթոդներից օգտագոծում ենք 

նկարների դիտումները և դրանց բովանդակությ ան վերատադրումը , 

գեղարվեստական ստեղծագործությ ուններից փոքրիկ հատվածի ընթեցումն ու  

պատմումը , ֆիլ մի դիտումը , տարաբնույ թ նյ ութերի անգիր ուսուցումը, գրական 

ստեղծագործությ ունների բովանդակությ ան հիման վրա իրականացվող խաղ-

բեմականացումները , դիդակտիկ խաղերը և այ լ ն:  

Ուսուցման բոլ որ մեթոդների կիրառման դեպքերում էլ  , որպես բանավոր խոսքը 

հարըստացնող , զարգացնող հնարներ , կիրառում ենք բանաստեղծությ ուններ , 

երգեր , նկարներ , դիտումներ և այ լ ն :  

Խրախուսական խոսողական ակտերի մեջ առանձնահատուկ տեղ է գրավում գովեստը : 

Այ ն անհատին պարտավորեցնում է լ ինել  ավել ի կատարյ ալ  , բարձրացնում է 

պատասխանատվությ ան զգացումը , ոգևորում է նրան ձեռք բերել  նոր նվաճումներ : 

Խրախուսանքը կիրառվում է հատկապես ուսուցիչ -աշակերտ , ծնող-երեխա 

հարաբերությ ուններում. այ ն համարվում է մանկավարժական ներգործությ ան 

միջոց , որը նպատակ ունի երեխաներին մղել ու  ուսման և վարքի բարել ավման :  

 

 

 

 

ՏԵՍԱՖԻԼՄՆ ՕՏԱՐ ԼԵԶՎԻ ԴԱՍԵՐԻՆ  

 

Օտար լ եզուների դասավանդման ժամանակակից մեթոդների գլ խավոր 

առանձնահտկությ ուններից մեկը նորագու յ ն տեխնիկական միջոցների կիրառումն 

է , որը հնարավորությ ուն է տալ իս տվյ ալ  մշակույ թին ծանոթանալ ով սովորել  այ դ 

մշակու յ թը կրողների լ եզուն : Լեզվակիրների և նրանց մշակու յ թի հետ 

անմիջական շփման բացակայ ությ ունը մասամբ կարել ի է լ րացնել  տեխնիկական 

միջոցներով / ժամանակակից գերհզոր ալ եհավաքներ , ինտերնետ , լ սաժապավեններ 

կամ սկավառակներ , ինչպես նաև տեսաժապավեններ և սկավառակներ : Այ ս 



տեսակետից առաջին և ամենակարևոր խնդիրը ֆիլ մի ճիշտ ընտրությ ունն է : Ֆիլ մը 

պետք է լ ինի արդիական , համապատասխանի սովորողների հետաքրքրությ ուններին : 

Ֆիլ մի հետ լ սարանայ ին աշխատանքը պայ մանականորեն կարել ի է բաժանել  երեք 

փուլ ի .  

1. աշխատանք մինչև ֆիլ մի դիտումը. ինչ  անել  , որպեսզի ֆիլ մը հետաքրքրի 

սովորողին և ինչ  անել  սովորողի համար նյ ութի ընկալ ումը դյ ուրին դարձնել ու  

ուղղությ ամբ,  

2. աշխատանք մինչև ֆիլ մի դիտել ու  ընթացքում . ինչ  անել  , որպեսզի մի կողմից 

ոչ  գործուն կինոդիտումը գործուն մասնակցությ ան վերածվի, մյ ուս կողմից 

ընկալ ումը պարզեցվի և խորացվի , 

3. աշխատանք ֆիլ մը դիտել ուց հետո . ինչ  աշխատանքներ կարել ի է տանել  տեսածն 

ու  լ սածը վերարտադրել ու  , լ րացնել ու  և ամրապնդել ու  ուղղությ ամբ : 

Պատասխանել ով այ ս երեք հիմնական հարցերին , ինչպես նաև օգտվել ով այ ն 

հնարավորությ ուններից , որ մեզ ընձեռում է տեխնիկան/ասենք անհրաժեշտ պահին 

ֆիլ մը ըդհատել  , միևնու յ ն դրվագը երկու  կամ ավել ի անգամներ կրկնել  , պատկերը 

սառեցնել  , պատկերը և ձայ նը առանձնացնել  և այ լ ն/, կարել ի է ստեղծել  

տեսաֆիլ մերի հետ աշխատել ու  պլ ան և մշակել  բազմաբնու յ թ առաջադրանքներ : 

Քննարկել ով առանձին դեպքեր փորձենք նկարագրել  մի քանի առաջադրանք: Օրինակ 

ինչ  կարող է տալ  պատկերի և ձայ նի անջատումը : Պատկերն ու  ձայ նը առանձին-

առանձին ներկայ ացնել ով և միայ ն տեսածի կամ լ սածի վերաբերյ ալ  

առաջադրանքներ հանձնարարել ով պարզեցվում է սովորողի խնդիրը , սակայ ն 

հարկավոր է ճիշտ ընտրել  ֆիլ մի այ ն հատվածը , որը նպատակահարմար է դիտել  

առանց ձայ նի ուղեկցությ ան կամ լ սել  ձայ նը առանց պատկերի ուղեկցությ ան : 

Պատկերն առանց ձայ նի դիտել իս կարել ի է հանձնարարել  սովորողին կռահել  

իրադրությ ունը/հերոսները վիճում են , թե պարզապաես զրուցում, ուրախ են , թե 

տխուր և այ լ ն/, նկարագրել  գործողությ ունները , գործողությ ան վայ րը , գործող 

անձանց , նարանց ով կամ ինչ  լ ինել ը , նրանց փոխհարաբերությ ունները և այ լ ն : 

Հենվել ով ֆիլ մի վրա կարել ի է կազմել  վարժությ ունների համակարգ ու  թեսթեր , 

որոնք կօգնեն ոչ  միայ ն բառայ ին , այ լ և քերականական կառու յ ցները մարզել ու  և 

ստուգել ու  հարցում : Ընտրել ով տվյ ալ  թեմայ ին համապատասխան տեսաֆիլ մ , 

որոշակի աշխատանք տանել ով բառապաշարի և քերականական նյ ութի վերաբերյ ալ  



տվյ ալ  նյ ութի թե ներմուծումը , և թե ամրապնդումն ու  ամփոփումը կդառնա ավել ի 

հետաքրքիր և արդյ ունավետ :  

 

 

 

 

 

L`histoire de Mayrig 

Mayrig est un film francais d`Henri Verneuil ( nait Achot Malakian le 15 

octobre1920 , a Rodosto, aujourd`hui Tekirdag , sur la riveeuropeenne de la mer 

de Marmara ) , sorti le 27 novembre 1991 . ... L`histoire se deroule sur une 

vingtaine d`annees suivant les souvenirs du petit Azad, ... C`est une adaptation de 

son propre roman , ecrit en 1985 . C`est l`histoire d`un petit Armenien ayant fui 

en 1921 ce qu`on n`appelait pas encore un genocide , pour les terres plus amenes 

d`un certain Hexagone . Avec ses parents , Hagop ( O. Sharif ) et Araxi ( C. 

Cardinale ) et ses deux tantes , Anna ( I. Sadoyan ) et Gayane ( N. Roussel ) , le 

petit  Azad Zakarian , pose le pied sur un quai de Marseille , et , des lors , se 

souviendra de tout: la chambre louee a cote de voisins plus francais mais peu 

amenes , les annees d`ecole dans une institution prestigieuse pur laquelle la 

famille entiere se saigne les veines, le charme d`un voisinage dans cette rue du 

Paradis ou chaque numero assigne a chacun sa place sociale. Mayrig est un grand 

livre dans sont titre, tout l`espritde ses lettres. Mayrig , ou mere . Un hommage a 

celle a qui il doit tout, et une belle preuve de ce que la France , en Terre d`Asile, 

peut offrir a des personnes abimees par la vie et le chagrin. C`est un livre qu`on 

ne peut que lire. 

 

 



Citations d`hommes politiques et des personnalites 

historiques 

 

Poul Doumer ( Homme d`Etat francais. Ministre , Gouverneur d`Indochine , 

depute , senateur et President de la republique )  

" Lorsque nous aurons a faire la part de l`Armenie et das autres pays courbes 

comme elle sous le joug , nous ne compterons pas seulement ce qui restera des 

vivants , nous compterons aussi les morts " Allocution du 25 mai 1915 , " 

L`Armenie sous le joug turc " a la Sorbonne .  

 

 

 

 

 

Եզրակացությ ուն 

Կրթությ ան ոլ որտում էապես կարևորվում է այ ն հարցը, թե ոչ  միայ ն հարկ է 

խթանել  յ ուրաքանչ յ ուր անհատի ստեղծագործական ներուժի զարգացումը, այ լ և 

նրանում հարգալ ից վերաբերմունք դաստիրակել  այ լ ոց ազգայ ին արժեքների 

հանդեպ , սովորեցնել  նրան ճանաչ ել  ու  գնահատել  աշխարհն իր բազմազանությ ան 

մեջ , երիտասարդ սերնդին ներարկել  համակեցությ ան և ստեղծագործ 

համագործակցությ ան ձգտումներ: 

Այ ս ամենի մեջ էապես կարևոր է լ եզվի դերը , որն, ըստ էությ ան , շրջապատի ու  

աշխարհի խտացված պատկերն է , մարդու  և նրա կենսակերպի , նրա վարքագծի , այ լ ոց 

հետ ունեցած նրա հարաբերությ ունների , նրա զգացողությ ունների ու  

արժևորումների անդրադարծը : Լեզվի մեջ և լ եզվի միջոցով են նյ ութականանում 

և սերնդից սերունդ փոխանցվում ազգայ ին մտածողությ ան և ազգայ ին մշակու յ թի 

յ ուրահատկությ ունները :  



Տարբեր թեմաների ուսումնասիրությ ան նպատակը, ոչ  միայ ն սովորողների 

հաղորդակցական կարողությ ունների զարգացումն է , այ լ  նաև սեփական և օտար 

մշակու յ թների համեմատումը , տարբերությ ունների ու  նմանությ ունների 

ըմբռնումը :  Երկխոսությ ան ուսուցման համար նախ անհրաժեշտ է ընտրել  

արդյ ունավետ յ ուրացում ապահովող ուսումնական նյ ութ: Այ նուհետև պետք է 

ստեղծել  համապատասխան հաղորդակցական իրադրությ ուններ , որոնք խթանում են 

երկխոսությ ունը , սովորողների փոխներգործությ ունը և խոսքայ ին 

մտադրությ ունների իրականացումը :  

Հենվել ով ֆիլ մի վրա կարել ի է կազմել  վարժությ ունների համակարգ ու  թեսթեր , 

որոնք կօգնեն ոչ  միայ ն բառայ ին , այ լ և քերականական կառու յ ցները մարզել ու  ու  

ստուգել ու  հարցում : Ընտրել ով տվյ ալ  թեմայ ին համապատասխան տեսաֆիլ մ , 

որոշակի աշխատանք տանել ով բառապաշարի և քերականական նյ ութի վերաբերյ ալ  

տվյ ալ  նյ ութի թե ներմուծումը , և թե ամրապնդումն ու  ամփոփումը կդառնա ավել ի 

հետաքրքիր և արդյ ունավետ : 
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