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                                                              1․     ՆԵՐԱԾՈՒ ԹՅՈՒ Ն         

    Հին     դարերում     տրամա բանությունը     կոչ վում     է ր      

<<Դիա լեկտ իկա ,>>  ,  իսկ     ա յժմ       կոչվում     է     <<  Լոգիկա  >>  ,   որը      

հունա րեն     <<Լոգուս  >>    բառից     է ,    նշա նակում     է   <<  Խոսք   >>  ,  << 

Բան  >> ։   Տրամաբանությունը      որպես     գիտ ություն     ձևավորվել   է   

Հին   Հունա ստանում      ավելի   ,   քան     երկու    հազար     տարի     առաջ  ։    

Տրամաբանությա ն    սկզ բնունքները      մշա կեց       Հին      Աշխարհի       

հույն       մեծագույն       մտածող     Արիստոտելը   ( մ․թ․ա ․   384 -  322 թ․թ ․)   և     

ա յդ      պատճառով      նա     է     համարվում      ա յս     գիտ ությա ն      

հիմնադիրը   ։  Սոկրատեսին    անվանում     են     հունա կան     

փիլիսոփա յությա ն     Ա լեքսանդր     Մակեդոնացի      կամ  հունա կան   

փիլիսոփա յությա ն  «Զևս» : Նա    մշա կել    է   տրամաբանությա ն     

ընդհանուր  տ եսությունը    և   հատուկ      աշխատություններ     է     գրել     

տրամաբանություն     գիտ ությա ն  առանձին     բաժինների     վերաբերյա լ  :     

Արիստ ոտելն    է     առաջին     անգամ      տվել   տրամաբանությա ն      

համակարգված      շա րադրանքը  :     Արիստ ոտելի     տ րամաբանություն ը  
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անվանում     են     «ավանդական »   կամ      ֆորմա լ     տրամաբանություն  :   

Սոկրատեսի       մոտ      (մ .թ.ա . 469-399 թ.թ.)      առաջին     պ լա նի    վրա    է ր     

մեթոդի     խնդիրը  ,   որի     միջոցով     կարելի    է     ստանա լ     ճշմա րիտ      

գիտ ելիք :    Սոկրատեսը      պարզեց  ,   որ         առարկա յի     մասին      

գիտ ելիք     ունենա լ      նշա նակում     է    իմանա լ     տվյա լ     առարկա յի     

սահմանումը    և   հասկացությունը  :   Սոկրատեսի      ուսմունքը       

շա րունա կեց      նրա      աշակերտ  ,   հունա կան      դասական      

փիլիսոփա յությա ն      խոշորագույն      ներկա յա ցուցիչ      Պլատոնը   ։                                           

      Տրամաբանությա ն      գիտ ությա ն      խոշորագույն     ներկա յա ցուցիչ ը      

Հին      Հա յա ստանում      եղել    է    Դավիթ   Անհաղթը   ։  Դավիթ    Անհաղթը      

անդրադարձել     է   Արիստոտելի     տրամաբանական       

աշխատություններին   ։ Ա յսօր     աշակերտներին      ավելի     խոր     

մաթեմատիկական     գիտ ելիքներ    և    հմտ ություններ    են    անհրաժեշտ  

՝   բարձրագույն      կրթություն      ստանա լու ,    տեխնոլոգիա կան      

ուղղվա ծություն      ունեցող     աշխատանքի     շուկա յում     մրցակցելու    և    

քա ջատեղ յա կ      քաղաքա ցիներ     լ ին ելու համար   ։                                                                                                                                                      

     Մաթեմատիկա      ուսումնա կան      բնագավառի      առարկաների     

ուսուցմա ն     գործընթացում    տրամաբանությա ն      տարրերի     

ներառման      հիմնավորումն     է      և     սովորողների  

լ եզ վա հաղորդակցական      կարողությունների     ու    տրամաբանական        

մտածողությա ն     զարգացմանը        ծառա յող      մեթոդիկա յի      

մշա կումը։ 
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                         2․   Հետազոտ ությա ն     նպատակը ,     խնդիրները   ,   

առարկան      

   Հետազոտության    նպատակը։   հանրակրթական     դպրոցի     

մաթեմատիկա     ուսումնա կան  բնագավառի     առարկաների      

ուսուցմա ն     գործընթացում      տրամաբանությա ն     տարրերի    

ներառման    հիմնավորումն    է    և    սովորողների   

լ եզ վա հաղորդակցական   կարողությունների   ու  տրամաբանական    

մտածողությա ն    զարգացմանը     ծա ռա յող     մեթոդիկա յի    մշա կումը :   

Հետազոտության  առարկան : Հետազոտությա ն  առարկան  

մաթեմատիկա յի  դպրոցական    դասընթացում  տ րամաբանությա ն  

տարրերի  ներառման  և ուսուցմա ն  գործընթացն  է : 

  Հետազոտության  հիմնական խնդիրները: Հետազոտությա ն  

նպատակին  հասնելու համար  անհրաժեշտ  է  եղել  լ ուծել  հետևյա լ  

խնդիրները . 1. Տեսական  հետա զոտությա ն  միջոցով  վեր  հանե լ  

հանրակրթությա ն  համակարգում  տրամաբանությա ն  առանձին  

առարկա յի  և մաթեմատիկա յի  ուսումնա կան  առարկա յի  

շրջա նակներում  տրամաբանությա ն  ուսուցմա ն  ուղղությա մբ  

կատարված  համա շխարհա յին  և հա յրենա կան  փորձը , դրա  

նշա նակությունը  սովորողների  լ եզ վատրամաբանա կան  մտածողությա ն  

զարգացման , արժեհամակարգի  ձևավորման  և մաթեմատիկա յի  

ուսուցմա ն  գործընթա ցում : 2. Բացահա յտ ել  ՀՀ Հանրակրթությա ն  

պետական  չափորոշ չում , մաթեմատիկա յի  առարկա յա կան  
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չափորոշիչներում , ծրագրերում  և դասագրքերում    տրամաբանությա ն    

տարրերի    ներառման    փորձը   ։                

 

3․ Դպրոցակա ն     առարկա     << մաթեմատիկա  >> -յի      դերը      

մարդու     կ յա նքում   : 

     <<Յուրա քանչ յուր    բնական   գիտ ություն    պարունա կում   է   ա յնքան   

ճշմա րտություն , որքան   նրանում    մաթեմատիկա   կա  >>  նշել    է    

գերմանացի     փիլիսոփա    Է․Կանտը  ։  Իսկ    Մոնտենն    ասել    է  ․  

<<Ճ շմարտությունն    ա յնքան    մեծ    բան    է  ,   որ    ոչին չ    չպ ետ ք    է    

արհամարհենք  ,  ին չը    ճշմա րտությա ն   է    հասցնում  >> ։                          

Երեխա յի    կյա նքի    մեծ    մասն    անցնում    է    դպրոցում  , չնա յա ծ    որ    

ներկա    ժամանակներում    առաջնա յին    է   դառնում    վիրտ ուա լ    

կյա նքը   սոցցանցերում ,  համակարգչա յին   խաղերում  ։  Սակա յն    

շփ ումը   սոցցանցերում    պահանջում    է    երեխաներից    մտավոր    

ջա նքերի    մինիմա լ    քանակ  , և  երեխաների    մտածողությա ն    

զարգացմանը    նպաստող    գործունեությունը    ծա վա լվում    է   

հիմնականում    դպրոցում  ։ 

       Մեր    ժամանակներում   շատ     է    կարևորվում    սովորողների    

բարձրակարգ    մտածողությա ն    զարգացման    խնդիրը  ։  Ակընհա յտ    է  ,   

որ    հանրակրթությա ն    առանցքա յին    նպատակներից    մեկը    

աշակերտին    մտածել    սովորեցնելն   է ։Բոլոր    ժամանակներում   որպես     

սովորողների     տրամաբանական     մտածողությա ն   զարգացման     
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լա վագույն     միջոց     դիտ վել    է     տրամաբանությա ն     տարրերի   

իմացությունը    և   մաթեմատիկա յի     ուսումնա սիրությունը  ։  

        Մաթեմատիկական   կրթությա ն    հիմնական    խնդիրներից   մեկը   

հանդիսանում   է   սովորողի     տրամաբանական     մտածողություն ը     

զարգացնելը  ։   Աշակերտների    մեծ   մասը      թույլ     են     տա լիս    

տրամաբանական    բնույթի    սխա լներ  ,   դժվարանում    են   

սահմանումները     ձևակերպելիս  ,    հասկացությունները     

դասակարգելիս  ,    դաստ ողություններ     անելիս  ։ 

        Տրամաբանական   մտածողությունը    և    խոսքը    մարդուն    թույլ    է    

տա լիս    մտածել    հստակ , տրամաբանորեն , անել    ընդհանրացումներ ,   

համեմատություններ ,  մտահանգումներ ,   կիրառել    մտ քի     

ճշմա րտությա ն    հաստատման    և   հերքման    ,   մտածողությա ն    ա յլ    

հնարքներ ,  չ վախենա լ    բանավեճից ,  հա ջողությա մբ    պաշտպանել    

սեփական    տեսակետը ,  համոզ ել    դիմացինին , խուսափել    սխա լներից ,   

ընդունել   սեփական   սխա լը , հա յտ նաբերել   սխա լ    տեղեկությունը    և   

դատողությունը  ։     

         Ցանկացած     մաթեմատիկական     խնդրի     լ ուծումը     նպաստում    

է     սովորողի    տրամաբանական     մտածողական    զարգա ցմանը  ։    

Շատ    բան    կախվա ծ     է    ուսուցչ ի    և   աշակերտի     երկխոսությունից  ։   

Աշակերտ ի  ուշա դրությունը  կենտ րոնացնելու նախապա յմա ններից  է  

հանդիսանում  լ սե լու ունա կությունը : Եթե  աշակերտը  չի  լ սում , ապա  



7 

 

դժվարանում  է  կենտ րոնա ցնել  ուշա դրությունը  հանձնարարվա ծ  

առաջադրանքի  վրա : 

Որպեսզ ի  կարողանանք  սովորողներին  ներգրավել  դասի  մեջ , պետք  է  

կիրառել  հետաքրքրա շարժ  ու ուշա դրությունը  զարգա ցնող  խաղեր  : 

Տրամաբանական  և հետաքրքրա շա րժ    խաղերը    հետաքրքրում    են    

երեխաներին :     Դպրոցական   առարկա    <<մաթեմատիկա>> - ն   կարող    

է    կարևոր     դեր    ունենա լ      ժամանակակից      մարդու     մեջ     

անհրաժեշտ       շատ     որակներ     ձևավորելու     գործում  ։     

Մաթեմատիկա յի     դասերին     աշակերտները     սովորում     են    

տրամաբանել  ,   ապացուցել  ,  որոն ել  ,   գտնել     խնդիրների     լ ուծմա ն     

խելա միտ   եղանակներ  ,    կատարել     տրամաբանական     քա յլեր   ,     

համապատասխան     եզ րահանգումներ     կատարել     ուսումնա սիրվող     

խնդրի      շուրջ  ։   Մաթեմատիկան   զարգացնում    է   աշակերտների  

մտածելու կարողությունը , դեդուկտ իվ  և ինդուկտ իվ  դատողություններ  

կատարելու, կարծիքները  հիմնավորելու, երևույթները  և փաստերը  

վերլուծե լու ունա կությունը :  Երբ    ուսուցիչը    աշակերտին    

մաթեմատիկա    է    դասավանդում , նա    ոչ    միա յն    նրան    կյա նքի    

համար    անհրաժեշտ    գիտ ելիքներ    է    հաղորդում  ,   ա յլ    նաև  դրա    

հետ    միասին    սովորեցնում    է    աշխատել ,  հաղթահարե լ    

դժվարությունները ,  քննադատական    վերաբերմուն ք    ունենա լ    իր    

նկատմամբ  ,   մեծ    նպատակներ    դնի    իր    առջև   և,   որ    գ լխավորն    է  

՝   մտածե լ    և    գործել    ինքնուրույն  ։                                                                                                                       
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       Վ․ Լոմոնոսովն    ասում     է ր  ,   որ      << մաթեմատիկան      ամենակարճ 

ճանապարհն   է   դեպի    ինքնուրույն    մտածողությունը>>  և    որ   

<<մաթեմատիկան   պետք    է    սիրել    թեկուզ    նրա    համար  , որ    կարգի    

է    բերում    մեր    միտ քը  >> ։  

Հա յտ նի  մաթեմատիկոս  Ռ . Դեկարտն  ասում  է ր . «Ես  մտածում  եմ , ուրեմն  

ես  գոյություն  ունեմ» 

4․  Ուսուցչի     դերն     ու     նշա նակությունը     մաթեմատիկա յի      դասերին    

աշակերտների    տրամաբանական    մտա ծողությունը     զարգացնելու   

գործում  ։ 

               

          Ուսուցչի    պաշտոնն    ու   պարտավորությունն    է  ՝ կրթել    նոր    

սերնդի    հոգին    ու   միտ քը  ։  Դպրոցը   չպ ետ ք    է    լ ինի    միա յն    

սովորելու   տ եղ  ,  ա յլ    նաև  մտածելու  սրբավա յր  ։   Ուսուցչից    

պահանջվում    է    ոչ    թե    միա յն    գիտ ություն  ,   ա յլ    և   մտա ծելո ւ   

կարողություն ,   որը     նա     պետ ք     է     ձեռք     բերի     տրամաբանական    

ուսմա ն    շնորհիվ  ։   Ուսուցա նելիս    երեխա յի    միտ քը     պետք    է    կրթե լ    

ա յն    վարժություններով  ,   որոնք     տ րամաբանական     օրենքներից    են     

բխում  ,   իսկ    տրամաբանական    օրենքները    ոչ    ա յլ    ին չ    են  ,  եթե    ոչ    

բնական    մտածողությա ն   կանոնները  ։   Դասի    ժամանակ    ուսուցիչ ը    

համապատասխան    իրավիճակ    է    ստ եղծում  ,    երբ     աշակերտ ը    

պետք    է    դրսևորի     իր     մտածողությա ն    ունա կությունները     

առաջադրված    հարցերին    պատասխանելու   համար  ։  
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Տրամաբանական  խնդիրները    և դրանց  լ ուծ ումները  զարգացնում  են  

սովորողի  մտ քի  սրությունը , ճկունությունը , հնարամտությունը , 

հնարավորություն  են  տա լիս  մտածել  ոչ  ստանդարտ , անսովոր   

իրավիճակներում   և   գտնել    համապատասխան    լ ուծումներ :  

        Նախկինում ՝ 70-ական ,  80-ական ,   90-ական    թվականներին   

ստ եղծվա ծ   մաթեմատ իկա յի ,  հատկապես    հանրահա շվի    ծրագրերում    

և   դասագրքերում    գերիշխում    է ին    գիտ ելիքի     հաղորդման    և      

յուրա ցման     վարժանքա յին     սխեմաներ  ,     ին չի     հետևանքով     

շոշափելի     նահանջ     ունեցա վ      սովորողների     տրամաբանական    

մտածողությա ն     զարգացման     մակարդակը  ։    (Օրինակ ,  

Ա ․Ն․Կոլմոգորովի      գ լխավորությա մբ     ստ եղծվա ծ    դասագրքերը  ) ։  Ա յդ    

ժամանակա շրջանում    իշխող     վարչախումբը     հետևողականորեն    մի    

քաղաքանություն     է ր    վարում  ,   որը    միտ ված    է ր   << կատարող>>  

քաղաքացիներ    ունենա լու    նպատակին :   Ա յդ     ժամանակա շրջանում    

( 70-ական   թվականներին  )    Հա յաստանում    մի    արժանահիշատակ     

բանավեճ   կազմակերպվեց  ՝ <<Անտառ ,  թե    գազոն  >> ։  Հիմնական    

միտ ումն     է ր․ <<միանման  >> մտածող ,( <<գազոն>>) ,  թե  

ստ եղծագործաբար     մտա ծող    (<<անտառ>>)   քաղա քացիներ    

պատրաստել   ։ Մտավախություն    է ր    առաջացել  ,  որ    վարչա -

հրամա յա կան    համակարգը    միտ ումնա վոր    կերպով     

սահմանափակում    է ր    իր    քաղաքացու` որոշումներ    կա յա ցնելու,   

սեփական    կարծիքն    արտահա յտելու,   քննադատաբար    մտածելու   

որակները  ։   Հետա գա յում    ձևավորվեց    մեկ    ա յլ    մոտ եցում  ,  որի     
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է ությունը     հետևյա լն   է  տ րամանաբանական     որոշա կի   գիտ ելիքներ     

ներառել    մաթեմատիկա յի    առարկա յա կան    ծրագրերում   և  դրանցով   

հուսա լի     հիմքերի     վրա     դնել      ին չպ ես     մաթեմատիկական      

կրթությա ն   բովանդակությունը  ,  ա յնպ ես    է լ    սովորողների   

տրամաբանական    մտածողությա ն   զարգացումը  ։   Վերջին   

տասնամյա կում   ձևավորվա ծ    ա յդ    մոտ եցումը    կյա նքի    կոչե լո ւ     

հարցում      լ ո ւրջ      ներդրում     է ին      հանդիսանում      Հ․ Ս․ Միքա յել յա նի    

հեղինակած     դասագրքերը ,   որոնցից    նոր    փուլ    սկսվեց     

սովորողների    լ եզ վատրամաբանական     մտածողություն ը     

մաթեմատիկա յի     ուսուցմա ն     միջոցով     զարգացնելու   գործում  ։  

          Աշակերտների    մոտ     կարող    են     զարգանա լ     

վերարտադրողական     կամ    տ րամաբանական    մտածողությա ն     

կարողունա կությունները  ։   Կանտն     ասել    է  ,     որ     միջին      դպրոցի     

դասընթացի      ծա վա լով      մաթեմատիկա   դասավանդման    նպատակը  ՝   

նախ    և    առաջ    (  և   դա    անտարակույս    ամենագ լխավորն    է   )    

երիտասարդությա նը    մտածել    սովորեցնելն    է  ։   <<Մտածել    

սովորեցնել  >>  կարգախոսը    նշա նակում    է  ,   որ    մաթեմատիկա յի   

ուսուցիչ ը     ոչ     միա յն      տեղեկատվությա ն     աղբյուր     պետք     է     

ծառա յի  ,    ա յլ   պարտավոր     է    ջանա լ    նաև   ա յդ    տեղեկատվությա ն   

օգտագործմանն   ուղղվա ծ `  սովորողների     ընդունա կությունները     

զարգացնել  ,  նա     իր     աշակերտների     մոտ    պետք     է     աճեցնի      

մտածելու    կարողություն  ,    դրան      վերաբերող    ունա կություններ   ,   

խելքի      որոշա կի     կերտ վա ծքց  ։    Մաթեմատիկա   առարկա յի    
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դասավանդման    ժամանակ    ուսուցմա ն    խնդիրներից    մեկը    

սովորողների    տրամաբանական    մտածողությա ն    զարգացումն    է ,   

կնշա նակի՝ ուսուցչի    ձևակերպումները    պետք    է    լ ինեն    

լ եզ վատրամաբանական    մտածողությա ն    իսկական    օրինակ ,   

ճարտարապետական    մի    կառույց  ։   Առաջին ՝   միջին     դպրոցում     

մաթեմատիկա յի     դասընթացի     կարևորագույն    նպատակներից     

մեկը     սովորողների      մոտ     խնդիրներ     լ ուծել ու    կարողություն   

զարգացնելն     է  ։    

          Երկրորդ՝  մաթեմատիկա յի    մտածողությունը    չի    կարելի    զ ուտ    

<<ձևական>>  համարել  ,   ա յն    խարսխված    չ է     միա յն    աքսիոմների  ,   

սահմանումների     և   խիստ    ապացույցների      վրա  ,    ա յլ      բացի     

դրանցից      շատ     ուրիշ      բաներ     է      նաև   ներգրավում   ,   

քննարկված    դեպքերի     ընդհանրացում  ,   համանմանություն  ,   

օգտագործում  ,   մի      ին չ -որ      կոնկրետ      իրադրությա ն      մեջ     

մաթեմատիկական    բովանդակությա ն      հա յտաբերում    կամ     զատում  

։  

            Հանրակրթական    ծրագրերի     բովանդակությա ն    մեջ    

տրամաբանական    բաղադրիչի    ուժեղա ցումը    կապված    է    

ուսուցիչների    տրամաբանական    պատրաստվածությա ն    

մակարդակի    բարձրացման   խնդրի    հետ  ,  որի    լ ուծմա ն    համար     

հարկավոր    է     կատարել      բովանադակա յին      փոփոխություններ    

բուհա կան    ծրագրերում  ։  Դասապրոցեսում    տրամաբանական    
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բաղադրիչը    գործա ծե լու   համար    նախ   և  առաջ    ուսուցիչը   պետ ք   է   

ունենա    տրամաբանական   զարգացած    մտա ծողություն    և    

համապատասխան    մասնագիտական    փորձ  ։ 

           Կյա նք    մտ նող    ա յսօրվա    դպրոցականի    համար    պետ ք    է    

ապահովել    գիտ ելիքների    ա յնպ իսի    մակարդակ  ,   որ    նա    

կարողանա    իմացածը    կիրառել    փոփոխված    պա յմա ններում  ։   Ա յդ    

կապահովվի  ,   եթե    դրան    նպաստ    բերի       դասագիրքը ,  

արդյունա վետ    կիրառվեն    մանկավարժական    նոր    տեխնոլոգիա ները  

,  ապահովվի    մոտ իվա ցիան  ,   խթանվեն     հետազոտական    ու   

որոնողական     աշխատանքները ,   ինտ ենսիվացվի     դասապրոցեսը    և    

ավելի    մեծ    ուշա դրություն    դարձվի    դպրոցականների     

տրամաբանական    մտածողությա ն     զարգացման    խնդրին  ։   Նշված    

փաստարկները     հաստատում    են  ,  որ    դասագրքի    խնդիրները  ,   

ուսումնա կան    ն յութը    և   մեթոդական     ապարատը    պետք    է    

մեծապես    նպաստեն     արժեքա յին     համակարգի    և     առանձնապես     

դրա     կարևոր    բաղադրիչի՝ տրամաբանական    մտածողությա ն    

զարգացման     կա յա ցմանը  ։ 

           Մաթեմատիկա յի    ուսուցիչ ը    շատ    հարմար    առիթներ    ունի  ՝   

ծանոթացնելու   իր    աշակերտներին    մտածողական    գործընթացի       

չափազանց     կարևոր   << ոչ   ձևական  >>  շրջա ններին  ։ 

Դասավանդումն  ,   ակներևորեն  ,   շատ    ընդհանրություններ   ունի    

թատերական     արվեստ ի    հետ  ։                                                                                                                           
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          Դիցուք ՝   պահանջվում    է     ցուցադրել    դասարանին    մի   

ապացույց  ,   որը    հիանա լի    գիտ ենք  ,  քանզի      բազմիցս    ա յն    

շա րադրել    ենք     անցած    տարիներին    ա յդ     նույն     առարկան     

վարելիս  ։    Իհարկե  ,   ա յդ    ապացույցը    մեզ    ա յլևս    չի    կարող      

հետաքրքրել  ,    բա յց      դասարանին     դա     չպ իտ ի     ցույց     տանք   ։     

Եթե       դասարանը    նկատի  ,   որ    մեզ    համար    դա    ձա նձրա լի    է  ,   

ապա    ա յն    իսկույն    տաղտկա լի     կդառնա    նաև   բոլորի    համար  ։  

Ձեռնամուխ     լ ինելով     ապացույցին ՝    պետ ք    է    աշխատենք    

հետաքրքրվա ծ    երևա լ  ,   ապացույցի    ընթացքում   չպ ետ ք    է    ձեռքից     

բաց      թողնենք     հետաքրքիր     գաղափարների      վրա      սովորողների    

ուշա դրությունն    ուղղելու   հնարավորությունը  ։   Ապա ցույցն    

ավարտելով ՝ աշխատ ենք    փ ոքր-ին չ     զարմացա ծ    թվա լ    և    

սովորողներին    հնարավորություն     տանք      նկատելու     մեր     բարձր     

տրամադրությունը  ։   Մենք     պետք    է     մի        փոքրիկ      ներկա յա ցում    

տանք     նկատելու    մեր     բարձր      տրամադրությունը  ։   Մենք     պետք    

է    դա     անենք     ա յն    սովորողների     շա հերից     դրդված  ,   որոնց   

քննարկվող     հարցի     նկատմամբ    մեր     վերաբերմունքը    կարող    է    

ավելի   ընձեռել  ,   քան    դրա     բուն    է ությունը  ։                                                                                                      

             Երբ     ուսուցիչն     աշա կերտին      մաթեմատիկա     է     

դասավանդում  ,   նա     ոչ    միա յն     նրան     գիտ ելիքներ     պետք    է    

հաղորդի ,  ա յլ     նաև    դրա     հետ     միասին       սովորեցնի     աշխատ ել ,     

հաղթահարել     դժվարություններ ,    քննադատական   վերաբերմուն ք     

ունենա լ     իր     նկատմամբ  ,   մեծ     նպատակներ    դնել    իր    առջև   և , որ    
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գ լխավորն    է ՝   իրենց     սովորեցնի     ինքնուրույն     մտածել    և   գործել  ։  

Ուսուցիչը                               պատասխանատու   է      աշակերտ ի     մոտ     

սովորելու    նկատմամբ     մոտ իվացիա     առաջացնելու    համար  ։   

Մաթեմատիկա յի     ուսուցչի     տրամաբանված   հարցադրումներն     

աշակերտներին    ոչ     միա յն     լ իովին      համոզ ում     են    

համապատասխան     գիտական     դրույթների     ճշ մա րտությա ն    մեջ ,   

ա յլև   նրանց    սովորեցնում   են    մտածել ,   որոնել   ։  Աշակերտ ին     

պետք     է     սովորեցնել    մտա ծել    և   գործե լ     ին քնուրույն ՝  նրա    

ճանապարհին     ստ եղծելով      հաղթահարման    ենթակա       խնդիրներ    

ու    պրոբլեմա յին    իրավիճակներ  ։     

           Ա յսօրվա    պահանջն    է    դասագրքերում    ավելի     շեշտ ել    

<<ին չու>>-ն , քան    <<ին չպ ես>> -ը ,   իսկ   <<ին չու>>-ների    մեջ     ավելի     

շատ    ա յնպ իսինները  , որոնք    մեծապես     կնպաստեն    սովորողների     

տրամաբանական     մտածողությա ն     զարգացմանը  ։ Միա յն    ա յդ    

դեպքում    ուսուցիչները     կկարողանան     աշակերտներին    տա լ    

գիտ ելիքների     ա յն     մակարդակը  ,   որն     ավելի    կարևոր    է  ։ 

        Չնա յա ծ    արդի     նորարական    մեթոդներին  ,    անհանար    է    

մաթեմտիկա յի    դասին    նոր     գիտ ելիքների    մատուցումը     առանց    

հետազոտական , նախագծա յին    (պրոբլեմա յին )   ուսուցմա ն    

մեթոդների   ։   Ա յդ    դեպքում    ևս  ,   ուսուցիչն    պետք     է     առավել      մեծ    

դերն     ու    մասնակցությունը     տա     աշակերտին   ։    Իսկ    բացատրելու   

եղանակին    կարելի    է     դիմել  ,   երբ    անհրաժեշտ     է    լ ինում     որոշ    



15 

 

ելա կետա յին     դրույթների     հիման      վրա      սահմանել      նոր     

հասկացություններ՝ ին չ -որ     տեսություն      կառուցելու   համար  ։ 

Բացատրելու   եղանակը     արդյունա վետ    է    օգտագործվում   ,   երբ      

անհրաժեշտ     է      մեկնաբանե լ      ու     բա ցատրել       նոր    

հասկացություններ  ,   աքսիոմաներ  ,    թեորեմներ      ու     խնդիրների      

լ ուծմա ն    եղանակներ  ։    Սովորողին    հնարավորություն    տա լով     

իրենց    ավանդը    ներդնելու   խնդրի        նպատակահարմար     պա յմա նը      

գտնելու   մեջ ,   մեն ք    ոչ    միա յն     դրդում    ենք       նրանց     ավելի     

հաստատակամորեն     աշխատելու ,   ա յլև    նրանց     մեջ    

մտածողությա ն       ցանկա լի       կերտ վածք     ենք      զարգացնում  ։       

        Նյութի     ուսումնա սիրումը      չպ ետ ք     է    միմիա յն     ընկա լմա ն     վրա     

հիմնվի  ,  սահմանափակվելով    գրքերի    ընթերցմամբ  ,    

դասախոսությունների      ունկնդրմամբ     և    ա յլն  ,   ին չը      չ ի       

ուղեկցվում     սեփական     բանականությա ն      եռանդուն        

գործունեությա մբ  ։   Ին չ -որ    մի    բան    ուսումնա սիրելու   լա վագույն    

եղանակն    է    ին քնուրույն     հա յտ նաբերելը  ։   18-րդ     դարի     

գերմանացի    ֆիզիկոս     Լիխտ ենբերգն    ա յսպ ես     է      արտահա յտ վել  ․ 

<< Ա յն  ,   ին չը     հարկադրված     եք      եղել       ին քներդ    հա յտ նաբերե լ  ,    

թողնում     է     ձեր     մտ քի     մեջ     մի     շա վիղ  ,    որից      կրկին    

կկարողանաք     օգտ վել  ,    երբ     դրա     անհրաժեշտ ություն ը    

կառաջանա   >> ։   Ավելի    լա յն        կիրառելի    է    հետևյա լ    ձևակերպումը  

․<< Որպեսզ ի    ուսումնա սիրումն     ավելի     գործուն     լ ինի  ,   սովորողը     

պետք     է     ինքնուրույն      հա յտ նաբերի     ուսումնա սիրվող     ն յութի     
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առավել     մեծ     մասը  ,    որը     հնարավոր    է      տվյա լ    

հանգամանքներում>>։                                                                                                                                  

            Ոսուցիչը  , աշակերտների   ուսումնա կան   գործունեություն ը   

արդյունա վետ   կազմակերպելով ,  կարող   է   նրանցից   յո ւրա քանչ յուրի   

մեջ   ձևավորել   ուսումնա կան   աշխատանքի   նկատմամբ   պատշա ճ  

դրական   վերաբերմունք  ։  Պահանջվում   են   միա յն   հատուկ    

նպատակադրում   և  հետևողական   աշխատանք  ։ 

                       5․ Ապացուցումը    ուսուցմա ն   գործընթացում    

        Ապացուցումը  և նրա  եղանակները  մշտապես  եղ ել  են  գրեթե  բոլոր  

տրամաբանների , բազմաթիվ  մաթեմատիկոսների  և մեթոդիստ ների  

ուշա դրությա ն  կենտ րոնում , որովհետև ա յդ  տրամաբանական  

գործողությունը  հսկա յա կան  պրակտիկ  նշա նակություն  ունի  շրջա կա  

աշխարհի  ճանա չման  գործընթացում : Արիստ ոտելը  (384–322 մ . թ. ա .) 

ապացուցե լու ունա կությունը  համա րում  է ր  մարդու ամենաբնութագրիչ  

հատկանիշը : «…Չի  կարող  ամոթա լի  չ լինել  ինքն  իրեն  խոսքով  (մտ քով  -Է . 

Ա .) օգնելու անկարողությունը , - գրում  է  Արիստ ոտելը  իր  

«Ճարտասանությունում »,- քանի  որ  մարդկա յին  բնույթին  ավելի  

հատկանշանական  է  ավելի  շատ  խոսքից , քան  մարմնից  օգտ վելը»  :                                                                                               

        Աշակերտների     մաթեմատիկական    մտածողությա ն    

բարձրացման    գործում   մեծ    դեր    ունեն    ա յն     տրամաբանական     

խնդիրները  ,    որոնք    լ ո ւծե լիս     հատուկ     մաթեմատիկական      

գիտ ելիքներ     չեն    պահանջվում  ,    բարդ    հա շվումներ     չեն     
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կատարվում․ա յլ   խնդրի  տվյա լները  համադրելով  կատարվում    են   

ենթադրություններ ,      ա յնուհետև     դրանք     հերքվում     են  ,    կամ     

ապացուցվում  ։ Արդեն    7-րդ    դասարանում    երկրա չափությա ն    

դասերին    աշակերտները    ծանոթանում   են   թեորեմներն    

ապացուցե լու   հակասող   ենթադրությա ն    մեթոդին ։ Խնդրի     լ ո ւծմա ն     

ամենակարևոր     փուլը  ՝   խնդրի      ընկա լումն     է  ,    տեքստ ի     

հասկանա լը  ,   վերլուծե լը  ։   Հաջորդ    փուլը     լ ուծում     գտնելն     է  ,   որի      

համար   աշակերտը     պետք    է    տիրապետի    գրաֆիկներին  ,   

սխեմաներին  ,   դիագրամներին  ,  նոր    տեխնոլոգիա ներին   ։              

        Խնդիրներ    լ ուծելիս  ,   երեխան    սիստ եմավորում    է    տեսական    

տեղեկությունները    տ վյա լ    թեմա յից  ,   ավելի    խորն    է    վերլուծում    

նրա    բովանդակությունը  ,   սովորում    է    նոր    մաթեմատիկակա ն    

տերմիններ  ։   

      Ապացուցմա ն   և ,  հատկապես ,   նրա    ամենանշանակա լից    ձևի ՝ 

տրամաբանական    ապացուցմա ն    գաղափարի    ու   նրա    

մաթեմատիկական    ձևի    ապացուցումն   ու  զարգացումը    գիտ ությա ն    

պատմությա ն    ուշա գրավ    և  գրավիչ    է ջերից   են  ։ Ա յդ    գրավչություն ը    

սկսվում    է    անտիկ    Հունա ստանի   փիլիսոփաների   

սոփ եստություններում   ու   Զենոնի    անտինոմներում   և   շա րունա կվում    

հետագա   ժամանակներում ՝ իր   լա վագույն   արտահա յտ ությունը   

գտնելով   գիտական    խոշորագույն    հա յտ նագործություններում ՝  լ ին ի   

դա    Լոբա չևսկու-Բոյա յիի   երկրա չափությունը ,  թե   բազմությունների    
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տեսությա ն    հակասությունների   հաղթահարման   համար   ստ եղծվա ծ   

մաթեմատիկական    տրամաբանությունը  ։              

          Զարմանքը ,  հետաքրքրությունը , հիացմունքը ,  հաճույքը  ,  

փաստարկված    խոսքի  ,  նաև՝  մաթեմատիկական   ապացուցման   

մշտական   ուղեկիցները   կարող   են   լ ինել , եթե   սովորող ի   խոսքի    

գեղեցկությունը   ուսուցմա ն   նպատակ   է   դառնում  ։ Իսկապես , միթե   

զարմանք   չի   հարուցում   հետևյա լ   սոփ եստությունը  , <<Ա յն ,  ին չ   դու  

չես   կորցրել ՝ ունես  ։  Դու  ձի   չես   կորցրել ։  Ուրեմն ՝ դու  ձի   ունես  >> ։ 

Չկա   աշակերտ  , որ   անտարբեր   լ ինի   ա յս   սոփ եստությա ն   նկատմամբ   

և  չկա   աշակերտ ,  որ   չո ւզ ի   ին քնուրույն   գտնել   դրա   լ ուծումը  ։  Ին չն   է   

ձգում   աշակերտ ին  ․  պարզությունը ,անսպասելիությունը , սխա լի   

քողարկման   խորամանկությունը  ։ Բոլոր   դոպ քերում   ձգողական   ա յդ   

ուժը    խնդրի   մեջ   գեղեցիկի   առկա յությա ն   աներկբա   հատկանիշ   է   ո ւ  

ապացույց  ։        

            Իսկ   նրա   լ ուծումը  ։  Ահա   ա յն․սխա լ   է   առաջին ՝<<Ա յն , ին չ   դու չես   

կորցրել ՝ ունես>>  դատ ողությունը։ Եվ   որովհետև  դու  քո   չունեցա ծ   

որևէ   բան   չես   կորցնում , բնականաբար   ա յն   չունես  ։ Ա յնին չ ՝ նշվա ծ   

դատողությա մբ   պնդվում   է   հակառակը  ։Հիմա   դիմենք   Զենոնին  ։  

Անվերջ   նվազող   երկրա չափական   պրոգրեսիա յի   գումա րը   հա շվելուց   

առաջ    դիտարկվում   է   <<Արագա վազ   Աքիլեսի   և  կրիա յի   մասին>> 

ապորիան  ։ Զենոնը  << ապացուցում  >> է   , որ     Աքիլեսը  , որ   հունա կան   

դիցաբանությա ն   մեջ   հա յտ նի   է   իր   արագավազությա մբ , չի   կարող   
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հասնել   կրիա յին ՝  աշխարհի   ամենադանդաղա շարժ   կենդանիներից   

մեկին ։ Սովորողների   առաջին   ռեա կցիան   թերահավատությունն   է  ։ 

Բա յց   երբ   ուսուցիչը   կրկնում   է   խնդիրը   և  ասում , որ   Զենոնի   պես   

իմաստուն   մարդը   դրանում   համոզ ել   է   շատ   ա յլ   իմաստունների   և ,  

անշուշտ , կհամոզ ի   նաև  իրենց , աշակերտները   սկսում   են   

հետաքրքրվել   խնդրով   և   պատրաստվում   են   հերքել   իրենց   

ներկա յա ցվող   փաստարկումը   կամ   ապացուցումը  ։ Իսկ   ա յդ   

ապացուցումը , որ   ներկա յա ցնում   է   ուսուցիչ ը  , հետևյա լն   է  ։                 

         Տրված   է , որ   Աքիլեսը   տասն   անգամ   ավելի   արագ   է   վազում   

կրիա յից   և  սկզ բում   նրանից   հետ   է   մնում   հազար   քա յլով  ։ Ա յն   

ժամանակահատվածում , երբ   Աքի լեսսը   անցնի   ա յդ   հեռավորությունը , 

կրիան   նույն   ուղղությա մբ   կանցնի   հարյուր   քա յլ  ։  Երբ   Աքիլեսը   

անցնի   ա յդ   հարյուր   քա յլը , կրիան   կանցնի   ևս   տասը   քա յլ , և ա յդպես   

շա րունա կ  ։ Ա յս   ընթացքը   անվերջ   կշա րունա կվի  ։ Եվ   Աքիլեսը   

ա յդպես   է լ    չիհա սնի   կրիա յին ։                                                                                                                                                                                                               

       Ա յս  <<ապացուցումը>>, իհարկե ,  աշակերտները   չեն   կարողանում   

հերքել  ։ Բա յց   ա յն   հարուցում   է   զարմանք   ու  տարակուսա նք  ։  Նրանց ՝ 

հետաքրքրասիրությա մբ   վառվող   ա չքերը   ուղղ վում   են   ուսուցչին  ։  

Իսկ   ուսուցիչ ը   նրանց    ասում   է  ,  որ  ,  ճիշտ   է ,  ժամանակի   

իմաստունները   չեն   կարողա ցել   առարկել , հերքել   Զենոնին , բա յց   

գիտ ությունը   զարգա ցել   է   ու  ա յդ   ընթացքում   կատարե լ   ա յնպ իսի   

հա յտ նագուծություններ ,  որոն ք   թույլ   են   տա լիս   իրականացնել   



20 

 

պահանջվող   հերքումը  ։ Ա յժմ   մեն ք   ծանոթանա լու  են ք    նման   մի   

հա յտ նագործությա ն ։ Ապահովված   է   նաև  աշակերտների   

հետաքրքրասիրությունը   նո   ն յութի   նկատմամբ , և   ուսուցիչն   անցնում   

է   դրա   հաղորդմանը  ․<<Անվերջ   նվազող   երկրա չափական   

պրոգրեսիան   և  նրա   գումա րը>> ․․․ 

    Առաջինը   հույներն   է ին ՝  Թա լեսը , Պյութագորասը   և  նրանց   

հետևորդները , որ  առաջ   քա շեցին   ապացուցմա   գաղափարը   և   

իրագործեցին   երկրա չափական   փաստերի , թեորեմների   ապացուցում  

։ Ա յս   գործընթացին   հա ջորդեց   Արիստոտելի   կողմից   

տրամաբանությա ն   ստ եղծումը , որը , փաստորեն , նաև  գիտ ություն   է ր   

ապացուցման   մասին  ։  

              Գոյություն   ունեն   ապացուցումների   հետևյա լ   տեսակները  ․ 

ա ) փաստաբանական ՝ փաստերի   վրա   հիմնվա ծ   ապացուցումները  ,                                  

բ ) է մպ իրիկ ՝ փորձի   իմաստավորման  և  ընդհանրացման   վրա   

հիմնվա ծ   ապացուցումն երը ,                                                                                                                            

գ ) ձևական -տրամաբանական  ,  որտ եղ   փաստարկումը   հեն վում   է   

ձևական   տրամաբանությա ն   օրեն քների   վրա  ։ 

       Անշուշտ , տարբեր   գիտ ություններ , իրականացնելով   

ճանա չողությա ն   գործառույթներ , օգտ վում   են   ապացուցման   իրենց   

զ ինանոցից , բա յց   բոլորի   համար   տրամաբանությունը   տա լիս   է   

ապացուցման   համընդհանուր   կաղապարներ  , որոնց   պետ ք   է   

ենթարկվեն   մնացած   գիտ ություններում (և  ոչ   միա յն   
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գիտ ություններում ) առաջադրվող   ապացուցումները  ։ Իսկ   

մաթեմատիկական   ապացուցման   համար   կիրառվում   է   ուրույն   

մոտ եցում , ին չը   և  մաթեմատիկական   գիտ ելիքի   նկատմամբ    

վստահությա ն   հիմնական   պատճառն   է  ։ Քսաներորդ   դարի   սկզ բին   

գերմանացի   մաթեմատիկոս   Դավիթ  Հիլբերտ ը   տ վեց   

մաթեմատիկական   ապացուցման   հետևյա լ   սահմանումը ,որը   կարելի  

է ր   հեշտ ությա մբ   հարմարեցնել   նաև  ա յլ   գիտ ությունների  ․   A 

բանաձևի   ապացուցումը   բանաձևերի   ա յնպ իսի   A1,A2,…,An  

հա ջորդականությունն   է , որի   յո ւրա քանչ յուր   անդամ   կամ   աքսիոմ   է ,  

կամ   է լ   ստացվում   է   իր   նախորդներից   արտածման   ին չ -որ   կանոնով , 

իսկ   վերջին   անդամն   է լ   հենց   A-ն   է   ։                       

      Մաթեմատիկական   ապացուցումները   հա վաստի   են , զ ուսպ  ո ւ  

չափավոր  ։      Մաթեմատիկական   ապացուցումը  , նրա   յուրա քանչ յուր   

արտածումը   ներկա յա ցնող   բանա ձևի   հա ջորդականություն   ցույց   է   

տա լիս   նաև  մտածողությա ն   ընթացքը   , տարբեր   բանաձևերի   ու  

դատողությունների   փոխկապակցվածությունը  ։  Եվ   բանաձևերի   ա յդ   

ներքին   կապը   հաճախ   ա չքի   է   ընկնում   իր   խորությա մբ , 

անսպասելիությա մբ , անկանխատեսելիությա մբ , և կապակցությունների   

ողջ   շղթա յին   հաղորդում   է   գեղագիտական   մեծ   գրա վչություն  ։    

                                      Իսկ   ին չպ ես   է   կառուցվա ծ   ապացուցումը  ։                                                      

ա ) ապացուցման   թեզիսը  ՝ դատողություն , որի   ճշմա րտությունը   

պահանջվում   է   հաստատել    ապացուցման   միջոցով  ,     
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 բ ) արգումենտ ները  (հիմքերը , փաստարկումները )՝ դատողություններ , 

որոնց   ճշմա րիտ   լ ինել ը   արդեն   հա յտ նի   է   և  որոն ք   օգտագործվում   

են   տվյա լ   ապացուցման   մեջ ,     

 գ ) ցուցադրումը ՝ նշվա ծ   երկու  տարրերը   կապող   տրամաբանական   

ձևը  ։                          Ապացուցմա ն   արդյունա վետություն ը   

պա յմա նավոված   է   ճանա չողական  , մեթոդաբանական  , 

տրամաբանական  , ճարտասանական   և  ա յլ   գործոններով  ,  սակա յն   

նրանում   գ լխավորը   վերոհիշ յա լ   երեք   տարրերն   են  ։ Մաթեմատիկա յի   

դասավանդման   ընթացքում   պետ ք   է   աշխատել   ավելի   նշա նակա լից     

դարձնելու  հիմնավորման  , փաստարկման   , ապացուցման   դերը  ։ Ա յդ   

նպատակով   մաթեմատիկա յի   արևմտ յա ն   շատ   դասագրքերում   

թեորեմի   ապացուցման   քա յլերին   զ ուգա հեռ   բերվում   են   նաև  դրանց   

փաստարկումները՝ աքսիոմների   և  արտածման   կանոնների   

անվանումները  , ին չն   օգնում   է   լա վ   հասկա նա լու  ապացուցման   

մեխանիզմը ,  ձևավորելու  փաստարկված   խոսքի   մշա կույթ ։  

     Առանց   թեորեմի   պա յմա նների   և  եզ րակացությա ն   հստակ   

գիտակցությա ն  , անհնար   է   գտնե լ   և  իրագործե լ   նրա   ապացուցումը ,  

և  պետք   չ է   շտապել ,  անցնել   առաջ  ։ Նախքան   թեորեմի   

ապացուցմանն   անցնելը , պետ ք   է   հարցադրումներ   անել․ ին չ   է   

տրված   և  ին չ   պետ ք   է   ապացուցել  ։ 
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6․ՏՐԱՄԱԲԱՆՈՒ ԹՅԱՆ  ԵՎ  ԲԱԶՄՈՒ ԹՅՈՒ ՆՆԵՐԻ  ՏԵՍՈՒ ԹՅԱՆ     

ԳՈՐԾՈՂՈՒ ԹՅՈՒ ՆՆԵՐԻ  ՄԻՋԵՎ    ՈՐՈՇ    ԿԱՊԵՐԻ   ՄԱՍԻՆ  

         Տրամաբանությա ն   մեջ   դիտարկվում   են    մտա ծողությա ն   

կառուցվա ծքա յին   երեք   ձև ՝  հասկացություն  ,  դատողություն  ,  

մտահանգում  ։                                                                    

         Հասկացությունը  ընդգրկվում  է  և՝ դատողությա ն ,և՝մտահանգման   

կազմությա ն   մեջ։   Յուրա քանչ յուր   հասկացություն   որոշ վում   է   

ծա վա լով   և    բովանդակությա մբ։ Հասկա ցությա ն   ծա վա լն   ա յն   

առարկաների   բազմությունն   է   , որոնք   օժտ ված   են   հասկացությա ն   

բովանդակությա նը  համապատասխանող   հատկանիշներով  ։                                     

Տրամաբանությա ն   մեջ   հասկացությունների   ծա վա լների   միջև   

առն չությունները   բա ժանվում  են  չ որս  տիպի  ։  

     1․Երկու  ա յնպ իսի   AևB  հասկացությունների   հարաբերությունը , որոնց   

ծա վա լները   ընդհանուր   տարր  չունեն  , կոչվում   է  արտակա յություն ։      

Օրինակ՝  A-ն   եռանկյունների   բազմությունն  է , իսկ   B-ն ՝ շ րջա նագծերի  , 

նրանք   հատում   չո ւնեն , ասում     ենք  , որ   A&B   -ն  հավասար  է   դատարկ   

բազմությա ն  ։ 

2. Երկու  ա յնպ իսի   AևB   հասկացությունների   հարաբերությունը , որոն ք   

ունեն  ընդհանուր   տարր , և ծա վա լն երը   չեն   համընկնում  , կոչվում   է   

խա չավորում ։              Օրինակ՝ A-ն   եռանիշ   թվերի   բազմությունն  է ՝,  իսկ    

B-ն  ՝  զ ույգ , նրանք   հատվում   են , ասում   ենք , որ   A&B  -ն  հավասար   չ է   
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դատարկ   բազմությա ն  , ա յլ   A&B =C, որտ եղ   C –ն   եռանիշ   զ ույգ   թվերի   

բազմությունն    է   ։                                        

3․Երկու  ա յնպ իսի   A և  B   հասկացությունների   հարաբերությունը  , 

որոնցից   մեկի   ծա վա լն   ընդգրկվում   է   մ յուսի   ծա վա լի   մեջ , կոչ վում   է    

ներառում  ։ 

4․Երկու  հասկացություններ   կոչվում   են   համարժեք ,  եթե   նրանց   

ծա վա լները   համընկնում   են  ։  Օրինակ՝ A-ն   բնական   թվերի   

բազմությունն   է , իսկ   B-ն ՝ դրական   ամբողջ   թվերի  ։ Ա յսպ իսի   

հարաբերությունը   բազմությունների  միջոցով    արտահա յտ վում   է   

հետևյա լ   առն չությա մբ՝ A=B :                               

     Բոլոր   չորս     հարաբերությունները   դրսևորվում   են   

տրամաբանական   բոլոր                                                                    ձևերում   

նաև  ա յն   դեպքերում , երբ   հարաբերվում   են    երկուսից   ավելի   

հասկացություններ  ։  

     Հասկացությունների   հարաբերությունների   հիման   վրա   կարող   են ք   

դիտարկել   տրամաբանությա ն     մ յուս   կառուցվա ծքա յին   ձևը ՝ 

դատողությունը  ։ Դատողությա ն   էա կան   հատկանիշը   ճշմա րտա յին   

արժեքներ   ընդունե լն  է  նշա նակում   են  ՝ ճշմա րիտ ը  ճ (1) և կեղ ծը  կ  (0) :                                                                          

             Դատողությունները   լինում   են   չորս  տեսակի ․                                                                              

1․  Ընդհանուր   հաստատական - բոլոր   S- երը   P  են  

 2․ Մասնավոր   հաստատական - որոշ    S -եր     P  են               
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 3․Ընդհանուր  ժխտական  – բոլոր  S -երը    P չեն            

 4. Մասնավոր  ժխտական - որոշ   S-երը   P չեն  

       Ա յժմ   ցույց   տանք   ա յս   հարաբերությունների   կապերն   ու  

առն չությունները   բազմությունների   ու  նրանց   գործող ությունների   

հետ  ։                                                                   

1․-ը   նշա նակում   է , որ   եթե   ունեն ք   S և P  բազմություններ ,  ապա    S 

բազմությա ն   բոլոր   տարրերը    միաժամանակ   տարր   են   նաև   P  

բազմությա ն   համար , ա յսինքն  ՝ պատկանում   են   P -ին  ։                                                                                                                           

 Օրինակ։  Բոլոր   քառակուսիները   ուղղա նկյուն   են  ։                                                                                    

 2․-ը   նշա նակում   է , որ   գոյություն   ունեն   S բազմությա ն   տարրեր , որոն ք   

պատկանում   են   նաև   P-ին  ։                                                                                                                                      

Օրինակ։   Որոշ   պարզ   թվեր   կենտ   թվեր   են  ։ 

3․ Օրինակ։   Բոլոր   շեղա նկյունները   սեղան   չեն  ։                            

4․ Օրինակ։    Որոշ   կենտ   թվեր   պարզ   թվեր   չեն  ։                                                                                                                                 

       Ա յն   ասույթի   ձև  ունեցող   նախադասությունը , որը   պարունա կում   է   

փոփոխականներ   և  ճշմա րտա յին   արժեք   է   ընդունում   միա յն   ա յն   

դեպքում ,երբ   փոփոխականները   ընդունում   են   կոնկրետ  որևէ   

առարկա յա կան   դա շտում , անվանում   ենք   պրեդիկատ ։                                      

Օրինակներ՝  Ուսանողները   լա վ   են   սովորում   (1 ) :  a-ն   հնձվոր   է   (2):  

Ռացիոնա լ   թվերը   իրական   թվեր   են   (3): X1 >=X2   (4):  b1+b2+…+bn = 0  (5) :  
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Պրեդիկատները   նշա նակում   են ք   լատ ինական   մեծատառերով  , իսկ   

առարկա յա կան  փոփոխականները՝ փոքրատառերով  ։ Պրեդիկատները , 

կախված  փոփ ոխականների   թվից , լ ինում   են   մեկտ եղանի , 

երկտ եղանի , և ա յլն ՝ ն -տեղանի  ։ 

        Վերը   նշվա ծ   օրինակներում  (1)-ը ,   (2)-ը ,   (3)-ը  մեկտ եղանի  են , (4)-ը  

երկտ եղ   է ,  իսկ  (5)-ը՝  n-տեղանի  ։   Մեկ   տեղանի  պրեդիկատները   

ընդունվա ծ  է  նշա նակել   P(x) տեսքով , երկտ եղը ՝ Q(x,y) և ա յլն , n-տեղանի   

պրեդիկատները ՝ P(x1,x2,…,xn) տեսքերով  ։  Պրեդիկատների  

տրամաբանությա ն   մեջ   օգտագործվում   են   հետևյա լ   շա ղկապները  ՝   

&, -, միա վորման , ընդհանրությա ն  քվանտորները։ 

       Ա ,Բ  բանաձևերի   համակարգ   կամ   տրամաբանական   արտադրյա լ   

է   կոչվում  <<ԱևԲ>>(Ա&Բ) բանաձևը  (կոն յունկցիա ) և նշա նակվում   

ա յսպ ես՝ {Ա ,Բ}   ։                                                                                                               

      Ա ,Բ  բանաձևերի   համախումբ  կամ   տրամաբանական    գումա ր   է   

կոչվում   <<Ա  կամ  Բ>> բանաձևը  (դիզ յունկցիա ) և  նշա նակվում   

ա յսպ ես՝ [Ա ,Բ]   ։                                                                                                  

      Պրեդիկատների   միջև  սահմանված   - (ժխտման ) գործող ություն ը   

համապատասխանում   է   տրված   բազմությա ն   լ րա ցումը   ստանա լու  

գործողությա նը  ։ Բազմությունների   տեսությա ն   մեջ   բազմությա ն   

լ րա ցումը   ա յն   բազմությունն   է , որը   կազմվա ծ   է   C  դա շտի   ա յն   

տարրերից , որոնք   չ են   պատկանում   տրված   բազմությա նը  ։  Օրինակ  ։  
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Դիցուք ՝ որպես   C  դա շտ   վերցվում   է   իրական   թվերի   բազմությունը  ։  

Ա յդ   դեպքում ՝                                                                                                                                       

    P1(x)-ը   թող   լ ինի՝ <<x -ը   պատկանում  է   [10,20] >>                                                                                

 P(x)-ը  կլինի  ․ << x – ը   պատկանում   է     (մինուս   անվերջությունից   ;  

10) միավորա ծ    ( 20; + անվերջություն ) >>   :         

          Ա յսպ իսով ,  հանրահա շվի   դասընթացում   ինտ եգրվում   են    

մաթեմատիկա յի   երկու  հիմնարար   տեսություններ՝ մաթեմատիկական    

տրամաբանությունը   և   բազմություն ների   տեսությունը  ։                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  

  

 

                                              7․   ԵԶՐԱԿԱՑՈՒ ԹՅՈՒ Ն                                                                                                                                               

    Հանրակրթական  դպրոցների  մաթեմատիկա յի  առարկա յախմբի  

դասընթացներում  տրամաբանությա ն  տարրերի  ներա ռումը   

1. Հնարավորություն  է  տա լիս  արմատապես  բարելա վելու 

սովորողների  լ եզ վատրամաբանական  մտածողությա ն  զարգացման  

խնդրի  լ ո ւծումը  

2.  Հիմք  է  ծառա յում  դասընթացի  տեխնիկավարժանքա յին  

ուղղվա ծությունը  գաղափարական -բովանդակա յին  դա շտ  

տեղափոխելու, սերտ ողական  ուսուցմա ն  թերությունները  
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նվազեցնելու և  ուսուցմա ն  արդյունա վետությունը  բարձրա ցնելու 

համար  

3.  Ստեղծում  է  սովորողների  դաստիա րակությա ն  և արժեհամակարգի  

ձևավորման  լ րա ցուցիչ  հնարավորություններ  

4. Ուսուցմա ն  գործընթացը  սովորողների  համար  դառնում  է  մատ չելի  և  

հետաքրքիր  

5. Նոր  հնարավորություններ  են  ստ եղծվում  միջառարկա յա կան  

կապերի  բացահա յտ ման  և բա զմառարկա յա կան  ինտ եգրված  

ուսուցմա ն  համար  

6.  Հեշտ ությա մբ  են  կանխվում  տրա մաբանական  գործողություններ  

կատարելիս  սովորողների  կողմից  թույլ  տրվող  հնարավոր  սխա լները  
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