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Ներածություն  

 

 

Մարդկա յին  ուղեղն  օժտ վա ծ  է  աննկարագրելի  հատկություններով , որի  

օգտագործման  համար  միա յն  բա ցակա յում  է  համապատասխան  

ուղեցույցը : Սակա յն  նման  ուղեցույց  կարելի  է  գտնել   «Մտա ծիր  

մաթեմատիկոսի  պես» գրքում , որտ եղ  կարելի  հանդիպել  

մտածողությունը  խթանելու նոր  հնա րքներ  և ուղ իներ : 

Անրի  Պաուա նկրեն  ՝մաթեմատ իկոս ,ով  ապրել  է  19-րդ  դարի  երկրորդ  

կեսին  և 20-րդ  դարի  սկզ բին , մի  անգամ  պատմել  է , թե  ին չպ ես  է  լ ո ւծե լ  

բավականին  բարդ  մաթեմատ իկական  խնդիր : Առաջադրանք , որի  վրա  

նա  աշխատում  է ր  շա բաթներ  շա րունա կ , սակա յն   ապարդյուն : 

Բավականին  երկար  ժամանակ  մտածելուց  հետ ո , գիտ նականը  

վերցրեց  արձակուրդ , և պարզապես  դադարեց  մտա ծել  ա յդ  

ուղղությա մբ , և պատկերացնում  եք  խնդրի  պատասխանը  նա  գտավ , 

ընդհամենը  երբ  նստ եց  աբտ ոբուս  Ֆրանսիա յի  հարավում : 

Պատասխանը  կարծես  թե  դուրս  եկավ  ուղեղի  ա յն  հատվածից  

ղորտ եղից  պետ ք  է  դուրս  գար , սակա յն  պարզվեց  , որ  ուղ եղը  չ ի  

դադաում  աշխատել  անգամ  հա նգստի  ժամանակ , ընդհամենը  

անհրաժեշտ  է ր  որոշ  ժամանակ  միտ քը  սևեռել  ֆիքսվա ծ  օբեկտ ից : 

 Երևույթը , որն  աշխատել  է  Պուա նկարեի , մատ , կիրառելի  է  նաև  

յուրա քանչ յուրի  համար , պնդում  է  գրքի  հեղ ինակ  Բարբարա  Օքլին : 
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Զարմանա լի  է  , որ  ուղեղը  չի  դադարում  աշխատել  տրվա ծ  

առաջադրանքի  վրա , անգամ  ա յն  ժամանակ  , երբ  մարդը  քնա ծ  է  և  

ոչին չ  չի  զգում : Ա յնուա մենա յնիվ  դա  տեղի  է  ունենում  միա յն  ա յն  

դեպքում , երբ  քնելուց  , կամ  դադարից  առաջ  մարդը  կենտ րոնանում  է  

լ ուծ ումը  գտնե լու վրա : Ա յնուհետև առավոտ յա ն  մարդը  հնարավոր  է  

արթնանա , թարմացած , պա յծառ  ուղեղով , ին չն  է լ  կխթանի  խնդրի  

պատասխանը  գտնելուն : 

 Մաթեմատիկական  մտածողությա ն  ձևավորման  մշա կույթը  

բավականին  երկար  և  աշխատատար  պրոցես  է ,որը  տեղի  է  ունենում  

ուսմա ն  ողջ  ընթացքում  , և մասնագիտական  գործունեությա ն  ամբող ջ  

ժամանակահատվածում :Մաթեմատ իկոսները  եզ րակացնում  են , որ  

որպեսզ ի  մաթեմատիկական  մտածողությա ն  հմտ ություններն  ու 

կարողությունները  գիտակցված  լ ինեն , անհրաժեշտ  է  մաթեմատիկա յի  

դասավանդման  բովանդակությա ն  մեջ  ներառել  որոշա կի  տեսական  

գիտ ելիքների  համակարգ : 

 

Մաթեմատիկան  , որպես մտածողության  

ուրույն տեսակ 

 

Մաթեմատիկական  մտա ծողությա ն  զարգացման  մեջ , կարևոր  

նշա նակություն  ունի  նախևառաջ  խնդրի  դրվա ցքը , որն  իր  մեջ  պետք  է  
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պարունա կի  սովորորիր  մտածե լ  սկզ բունքը , և հենց  ա յդ  գաղափարը  

պետք  է  ընկա ծ  լ ինի  հանրակրթությա ն  վերաբերյա լ  պետական  

չափորոշիչների  ստանդարտների  հիմքում , ընդ  որում  ա յս  գաղափարը  

վերա բերվում  է  բոլոր  առարկա ներին :Սակա յն  ուսումնա սիրեն ք , 

առարկաներից  մաթեմատիկան , և  առհասարակ  նրա  դերը  սերնդի , և  

մարդկությա ն  կյա նքում : 

 Մաթեմատիկա  առարկա յի  ուսումնա սիրությա ն  արդյունքում  

սովորողները  զարգացնում  են  մաթեմատիկակա ն  

մտածողությունը ,տիրապետում  են  մաթեմատիկական  

բանականությա նը , սովորում  են  կիրառել  մաթեմատիկական  

գիտ ելիքները  տարբեր  խնդիրներ  լ ուծելիս  և զարգա ցնում  են  

մաթեմատիկական  ինտ ուիցիան : 

 Մաթեամտիկական  առարկաների  առանձնահատկությունը  կա յա նում  

է  նրանում , որ  դրանց  ուսումնա սիրությունն  ամենուժեղ  ազդեցությունն  

է  ունենում  մտածողությա ն  զարգացման  վրա , քանի  որ  մտածողությա ն  

զարգացումը  կապված  է  մտածողությա ն  տեխնիկա յի  ձևավորման  

հետ : Ա յսպ իսով  մաթեամտիկա յի  դասավանդման  միջոցներն  ու 

մեթոդներն  ավելի  արդյունա վետ  ազդեցություն  են  ունենում  

մտածողությա ն  զարգացման  վրա : Ուստ ի  շատ  փ որձագետներ  

կարծում  են , որ  ոչ  մի  դպրոցակա ն  առարկա  չի  կարող  մրցակցե լ  

մաթեմատիկա յի  հնարավորությունների  հետ  մտա ծող  

անհատականությա ն  ձևավորման  և զարգացման  գործում : 

Մաթեմատիկական  ն յութի  հետ  ա շխատելու ընթացքում  մտավոր  
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գործողությունների  կատարումը  ձեռք  է  բերում  որոշա կի  

առանձնահատկություն ,որը  կապված  է  քանակական  

հարաբերությունների  իրականացմա ն  հետ , իսկ  մտածողությունը  ձեռք  

է  բերում  «մաթեմատիկական » վերացական  հասկացությունների  հետ  

աշխատելու ունա կություն : Հետևաբար ,մաթեմատ իկական  

մտածողությունը  ունի  որոշա կի  օբյեկտ իվ  իրականություն , որը  ենթակա  

է  ուսումնա սիրությա ն , մտավոր  փոփոխությա ն , և արդյունքը  

մաթեմատիկական  խնդիրների  լ ուծումն  է : 

 Գիտական  գրականությա ն  մեջ  չկա  գեթ մեկ  կարծիք  

մաթեմատիկական  մտածողությա ն  հասկացությա ն  սահմանման  

վերաբերյա լ : Հա յտ նի  հոգեբան  Պիաժեն  կարծում  է , որ  

տրամաբանությունը  մտածողությա ն  միակ  կամ  հիմնական  չափանիշն  

է , իսկ  տրամաբանությա ն  զարգացումը  տեղի  է  ունենում  

մաթեմատիկական  մտածողությա ն  զարգացման  հիման  վրա : Ըստ  

Դ .Ժ .Իկրամով -ի  մաթեմատիկական  մտածողություն ը  

փախկապակցվա ծ  տրամաբա նական  գործողությունների  

ամբողջություն  է : Մեթոդիստ  և մաթեմատիկոս  Յու.Մ .Կոլ յա գինը  

մաթեմատիկական  մտածողությունն  ընկա լում  է  , որպես  

վերացականություններ  և ընդհանրացումներ  իրականացնելու 

ունա կություն : Վերլուծել ով  և  համեմատոլով  տարբեր  գաղափարներ , 

կարելի  է  ենթադրել , որ  մաթեմատիկական  մտածողությունը  սովորողի  

միակ  գործունեությունն  է , որը  ենթակա  է  որոշա կի  մաթեմատիկական  
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օրենքների  և կանոննների , և  ուղղվա ծ  է  շրջա կա  աշխարհի  

առարկաների  միջև օրինա չափությունների  հաստատմանը : 

 Մաթեմատիկա յի  դասավանդումը  հաճախ  կապվա ծ  է  

մաթեմատիկական  մտածողությա ն  զարգացման  հետ : Ըստ  հա յտ նի  

հոգեբան  Լ .Մ .Ֆրիդմանի  ՝մաթեմատիկական  մտածողություն ը  

չափազանց  վերացական  է ,ա յսինքն  ներկա յա նում  է  , որպես  տեսական  

մտածողություն , որի  առարկաները  զ ուրկ  են  որևէ  ն յութականից , և  

կարող  են  մեկնաբանվել  կամա յա կան  ձևով , քանի  դեռ  պահպանվում  են  

նրանց  միջև եղա ծ  փոխհարաբերությունները : Մաթեմատիկա յի  

ուսուցմա ն  գործընթացում  սովորող ների  մտածողությա ն  ձևավորման  

խնդիրները  ուսումնա սիրվա ծ  են  ին չպ ես  մաթեմատիկոսների , ա յնպ ես  

ել  հոգեբանների  աշխատություններում : Մաթեմատիկան  որպես  

առարկա  մեծ  նշա նակություն  ուն ի  ուսա նողների  մտա ծողությա ն  

զարգացման  վրա ՝մաթեմատիկական  ն յութի  վրա  մտածելա կերպ ի  

ձևավորման  միջոցով : 

 Մաթեմատիկական  մտածողությա ն  զարգացումը  հաճախ  կապված  է  

տրամաբանական  մտածողությա ն  ձևավորման  հետ , որը  որոշվում  է  

մաթեմատիկական  հասկացությունների , օրինա չափությունների  

յուրա ցման  և մաթեմատիկական  դրույթների  և սիմվո լների  ու 

ապացույցների  կիրառմամբ : Հատկապես  ընդգծվում  է  նաև  

իրավիճակների  վերացականացմա ն  և մաթեմատիկական  մոդելներ  

կառուցելու, մաթեմատիկական  ն յութը  համակարգելու և  

ընդհանրացնելու ունա կությունը : Կարելի  է  նշել  մաթեմատիկական  
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մտածողությա ն  բնորոշ  առանձնահատկություններ , որոն ք  ձևավորվում  

են  ուսա նողների  մոտ  մաթեմատիկա  ուսումնա սիրելիս ,դրանք  են ՝ 

 Նյութի  մատուցման  տրամաբանական  հետևողականություն  

 Խնդրի  ձևավորման  հստակություն  

 Հա յտարարությունների  և  նշումների  հակիրչություն  

 Հիմնավորումների  վավերականությունև  ամբողջականություն  

 Խիստ  տրամաբանական  հիմնավորման  սխեմա յի  առկա յությունը  

մաթեմատիկական  մտածողությա ն  հիմնական  հատկանիշներից  մեկն  

է , քանի  որ  տրամաբանական  շղթա յի  մեկ  օղակում  նույնիսկ  , իմաստ ի  

մասնակի  կորուստ ը  անհնարին  է  դարձնում  մաթեմատիկական  

առաջադրանքի  ամբողջական  ապացույցը  և լ ուծումը : Բա ցի  

բանականությա ն  իմաստից , մաթեմատիկական  մտածողությունը  

բնութագրվում  է  նաև լա կոնիկ   հա յտարարություններով : 

  Մաթեմատիկական  աշխատանքը  չ ի  հանդուրժում  ավելորդ  խոսքեր  

կամ  կողմնակի  մտ քերող  : Հետևաբար  մաթեմատիկա յի  դասերը  

նախատեսված  են  սովորողներին  , նախընտրելի  է  ա յլ  առարկաներից , 

տա լ  հակիրճ մտա ծողությա ն  հմգտ ություններ ՝ չ ծա նրաբեռնվա ծ  

մտածելո ւ որևէ  ավելորդ  տարրերով : Երբեմն  մեթոդական  

գրականությա ն  մեջ  կան  ոչ  ճշգրիտ  ձևակերպումներ  և  

պատճառաբանություններ : Ա յսպ ես , օրինակ  դպրոցական  

երկրա չափությա ն  դասագրքերից  մեկում  առաջարկություն  կա  

՝շ րջա նագիծ  ներգծել  եռանկյունու մեջ , նշա նակում  է  գտնել  դրա  

շա ռավիղը  և կենտ րոն  ի  դիրքը : Իրականում  եռանկյունու մեջ  շրջա ն  
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ներգծե լու պահանջը  նշա նակում  է  եռանկյունու բոլոր  կողմերին  

դիպ չող  շրջա ն  կառուցե լ :, Իհարկե  ,նման  շրջա ն  կառուցելու համա ր  

անհրաժեշտ  է  գտնել  շրջա նի  կենտ րոնը  և շա ռավիղը , բա յց  

գաղափարը  պետք  է  ձևակերպվի  ճշգրիտ  և հակիրճ: Ին չպ ես  ցույց  է  

տա լիս  փորձը , եթե  դուք  նպատակաուղղվա ծ  աշխատանք  չեք  

կատարում  մտավոր  գործունեությա ն  մեթոդների  ձևավորման  վրա , 

ապա  նման  ուսումնա կան  գործընթացի  զարգա ցման  ազդեցություն ը  

պարզվում  է , որ  աննշա ն  է : Եթե  դուք  նպատակաուղղ վա ծ  եք  

աշխատում  մտածողությա ն  տեխնիկա յի  զարգացման  վրա , ապա  

սովորողների  գիտ ելիքների  յուրա ցման  արդյունքներն  ավելի  բարձր  են  

դառնում : Մաթեմատիկա յի  դասավանդման  գործընթացում  

սովորաբար  կիրառվում  են  ինդուկտ իվ  և դեդուկտ իվ  մեթոդներ : Ա յս  

մեթոդներին  համապատասխան  ձևավրվում  են  մտածողությա ն  

կոնկրետ  և վերա ցական  տեսա կներ , որոնք  մաթեմատիկական  

մտածողությա ն  հիմնական  բաղադրիչներն  են : Սովորողների  

յուրատեսակ  մտա ծողությունը  ձևավորվում   և զարգանում  է  կոնկրետ  

մոդելների  հետ  փոխազդեցությա մբ , ա յսինքն ՝ կոնկրետ  առարկաների  

հետ  աշխատելու ընթացքում : 

 Տարանջատում  են  մաթեմատ իկա կան  մտածողությա ն  մի  քանի  

տեսակ  , դրանցից  են  

 Տեսողական  մաթեմատիկական  մտածողությունը ,որն  իր  մեջ  

ամփոփում  է  գծապատկերների , պատկերների , տեսողական  

օբյեկտ ների  վերհիշում  և  կիրառում  
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 Վերլուծա կան  մտածողություն , որը  հիմնավորում  է  

վերլուծություններ  և ճիշտ  դատողություններ  կատարելու 

երևույթը  

 Ստեղծագործական  մտածողություն -ա յն  իր  մեւ պարունա կում  է  

խնդիրների  նոր  և ոչ  ստանդարտ  լ ո ւծումներ  որոնելու , և գտնելու 

ունա կություն  

 

 Մաթեմատիկական  մտածողությա նը  բնորոշ  վերացական  

հասկացությունների  ձևավորման  գործում  կարևոր  է  նաև կոնկրետ  

մտածողությա ն  դերը : Մաթեմատիկա յի  դասավանդման  գործընթացում  

ցա ծր  դասարաններում  զգա լի  է  կոն կրետ  մտա ծողությա ն  դերը : 

Մաթեմատիկան  որպես մտածողության խթանիչ  ուժ, 

տրամաբանության  

մոտիվացիա  

 

 

Աշակերտների  մաթեմատիկական  մտածողությա ն  և  

մաթեմատիկական  կուլտ ուրա յի  բարձրացման  գործում  մեծ  դեր  ունեն  

ա յն  տրամաբանաան   խնդիրները , որոնք  լ ո ւծե լիս  հատուկ  

մաթեմատիկական  գիտ ելիքներ  չ են  պահանջվում , քանզի  բարդ  

հա շվարկներ  չեն  կատարվում : Նմանատիպ  խնդիրների  դասին  են  

դասվում  ա յսպ ես  ասած  սյուժետա յին  խնդիրները : Դրանց  լ ուծումը  չի  
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սահմանափակվում  լ ոկ  խնդրի  պա յմա ններին  բավարարող  որևէ  

պատասխան  գտնելով , ա յլ  պետք  է  , խնդրի  տվյա լները  համադրելով  

կատարել  ենթադրություններ , ա յնուհետև դրանք  հերքել  և ապացուցել : 

Նշենք  նաև ա յն , որ  ապացուցելու անհրաժեշտ ությունն  ա յս  

խնդիրներում  աշակերտի  համար  ավելի  բնական  է , քան  

մաթեմատիկա յի  ա յլ  բաժիններում : Նման  խնդիրները  իրենցից  

հետաքրքրություն  են  ներկա յա ցնում  նաև նրանով , որ  դրանք  կարելի  

քննարկել  ընտանիքի  անդամների , ընկերական  միջա վա յրում , ին չն  

անշուշտ  շատ  ավելի  հետա քրքիր  է  և  օգտակար , քանզի  առաջ  է  բերում  

կրթական   ուղղվա ծությա մբ  շփ ում : 

 Մաթեմատիկա յի  ծրագրում  , տրամաբանական  խնդիրների  

կիրառումը  հնարավորություն  է  տա լիս  հստակեցնել  

մաթեմատիկական  մի  շա րք  հիմնարար  հասկա ցությունների  

սահմանումները , դրանք  դարձնել  ընկա լելի  և վերացնել  դրանց  

սերտ ողական  ուսուցումը : Մաթեմատիկան  երեխա յի  ինտ ելեկտ ի  

զարգացման  գործում  ա չքի  է  ընկնում  իր  անսահմանափակ  

հնարավորություններով : Մաթեմատ իկան  ին չպ ես  գիտ ենք  գիտ ություն  

է  տրամաբանությա ն , ինքնուրույն  խնդիրների  մշա կման   և  

եզ րահանգման , մտածողությա ն  մասին :Մաթեմատիկա յի  

դասընթացում  տեղ  գտած  ոչ  ստանդարտ  խնդիրները  զարգա ցնում  են  

սովորողների  վերացական  պատկերացումը , մտածողությունը , 

տրամաբանությունը , վերլուծ ություն ներ  կատարելու հմտ ությունները : 

 Նման  հմտ ությունների  զարգացման  համար  առավել  հարմար  են  
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դասապրոցեսում  , ին չպ ես  նաև  նախասիրական  պարապմունքների  

ընթացքում  դիտարկե լ  հետաքրքրա շարժ , տրամաբանական  ,ին չու չ է  

նաև խաղա յին   խնդրիրներ  ՝ա յլապես  ասած  մաթեմատիկական  

ռեբուսների  լ ուծումը , որոնք  իրենց  մեջ  կպարունա կեն  հաղթահարել ւ 

դժվարություններ ,և որոնք  ա յս  կա մ  ա յն  կերպով  կապված  կ լինեն  

իրական  իրավիճակների  հետ :Սովորաբար  նման  խնդիրները  

հնարավորություն  են  տա լիս  սովորողին  հանդես  գա լ  հա յտ նագործող ի  

դերում , որն  է լ  իր  հերթին  նպաստում  է  նրա  առարկա յի  հանդեպ  

հետաքրքրությունտ , ին չպ ես  նաև բարձրացնում  է  նրա  ակտիվությա ն  

մակարդակը : 

 Մաթեմատիկան   գիտ ություն  է  տրամաբանությա ն  մասին  , ա յլ  կերպ  

կարող  ենք  ասել  , որ  ա յն  մի  գիտ ություն  է  , որը  զարգա ցնում  է  

տրամաբանական  մտածողությունը , սովորեցնում  է  մշա կե լ  

ինքնուչույն  քա յլեր , խնդիրների  լ ո ւծ մա ն  և մշա կման  ընթացքում  , ին չ ի  

շնորհիվ  կարողանում  է  կատարել  ճիշտ  եզ րահանգումներ : 

Մաթեմատիկական  դասագրքերում  տեղ  գտած  տրամաբանական  , 

կամ  ա յլ  կերպ  որակված  ոչ  ստանդարտ  խնդիրները , թույլ  են  տա լիս  

աշակերտներին  շեղ վել  ստանդարտ  քա յլերից  , և ձևա վորել  ուրույն  

մտածողություն  , կատարել  վերլուծություններ  , որն  է լ  

հնարավորություն  է  տա լիս  իրա վիճակում  ճիշտ  կողմնորոշվել  և  

կատարել  ճիշտ  եզ րահանգումներ : 

 Մաթեմատիկա յում  խնդիրների  լ ուծումը  աշակերտների  կողմից  

ընկա լվում  է , որպես  լ րիվ  առանձին  երևույթ, որը  տրված  է  թվերի  
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միջոցով  , ա յլ  ոչ  թե  տրամաբանական  դատողությունների  

հա ջորդականությա ն : Ա յ հենց  ա յս  երևույթի  սխա լ  ընկա լմա ն  

պատճառով  , շատ  հաճախ  սովորողները  ցա ծր  դասարաններում  , 

խնդիրներ  լ ուծելիս  թույլ  են  տա լիս  սխա լներ : Ուսուցչ ի  առաջնա յին  

խնդիրն  է  , աշակերտներին  սովորեցնել  խնդիրն  ընկա լե լ  , որպես  մեկ  

ամբողջություն  , սևեռվել  խնդրում  շատ  կարևոր  բառերի  վրա , որոն ք  

բավականին  ճշգրիտ  են  դարձնում  խնդիրը  և  հեշտ  ընկա լելի  , նոր  

ա յնուհետև  խնդրի  ներսում  պարունա կվող  թվերին  : Խնդրում  

պարունա կվող  շատ  բառեր , ստ եղծում  են  նաև միջառկա յա կան  

կապեր ,: Օրինակ  « յուրա քանչ յուր , առնվազն  մեկը ,որոշ , ցանկացա ծ , 

ընհամենը», բառերը  , որոնք  մեն ք  շատ  հաճախ  հանդիպում  են  

մաթեմատիկական  խնդիրներում , իրենց  մեջ  պարունա կում  են  լ ուծմա ն  

բանա լիներ , բացի  ա յդ  խոսքը  դարձնում  են  առավել  մատ չելի , 

տարողունա կ  և ճշգրիտ : Մաթեմատիկա յի  դասագրքերում  մեծ  

հնարավորություններ  կան  վերը  նշվա ծ  բառերը  խոսքի  մեջ  

օգտագործելու կարողությունները  զարգացնելու համար : 

Բնականաբար  բառեը  կիրառելուց  առաջ  , անհրաժեշտ  է  բա ցատրե լ  

յուրա քանչ յուր  բառի  իմաստը  , և տվյա լ  իրավիճակում  կիրառե լիությա ն  

անհրաժեշտ ությունը : 

 Աշակերտների  ակտիվությա ն  մակարդակի  , մտածողությա ն  և  

տրամաբանությա ն  զարգացման  գործընթացում  կարևոր  

նշա նակություն  ունեն  նրանց  որոնողական  և ճանա չողական  

հետ քրքրությունների  ձևավորումը : Նշենք , որ  նման  մոտ եցումն  ունի  
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հետադարձ  ուժ , ա յն  ազդում  է  անձի  դաստիարակությա ն  , և ընդհանուր  

զարգացման  վրա : Բնականաբար  ա յս  ամենի  համար , անհրաժեշտ  է  

համապատասխան  միջա վա յր , որն  իր  մեջ  պարունա կակում  է  շատ  

գործոններ , որոնց  գերակշիռ  մասը  վերապահված  է  ուսուցչ ին : 

 Ցանկացած  ուսուցիչ  , լա վ  գիտ ի  թե  , որ  դասարաններում  կան  ուժեղ  և  

թույլ  սովորողներ , որտ եղ  կան  աշակերտներ , ովքեր  ա յս  կամ  ա յն  

պատճառով  լ իա րժեք  չ են  ընկա լում  առարկան  , կամ  կան  աշակերտներ , 

ովքեր  ջա նք  ու եռանդ  չեն  խնա յում , թեկուզ  և անգիր  տարբերակով , 

սովորելու առարկան  , ին չը  միանգամա յն  անթույլատ րելի  է : Ահա  

ա յսպ իսի  իրավիճակները  ուսուցչի  մոտ  առաջացնում  են  պրոբ լեմա յին  

իրավիճակ : Եվ  ահա  ա յստ եղ  է  , որ  ուսուցիչ ը  պետք  է  մոտ իվա ցնի  

աշակերտներին  , փորձելով  կամա յա կան  իրավիճակից  ելք  գտնել , 

մոտ իվա ցնել  աշկերտ ներին , հետաքրքրություն  առաջացնել  առարկա յի  

նկատմամբ : Երբեմն  հանդիպում  ենք  դեպ քերի , երբ  մաթեմատ իկա յից  

բավականին  թույլ  աշակերտը , հա ջորդող  կամ  առավել  բարձր  

դասարաններում , դրսևորում  է  բավականին  բարձր  առաջադիմություն  

, տարբերովում  է  իր  մաթեմատիկական  մտածողությա մբ : Ահա  ա յստ եղ  

գովելի  է  , ա յն  ուսուցիչն  , ով  կարողացել  է  տ վյա լ  աշակերտ ին  

մոտ իվա ցնել  , դեպի  իր  առարկան  : Բնականաբար  առարկա յի  լա վ  

տիրապտելը  գովելի  է  , բա յց  նախ  ուսուցիչը  պետ ք  է  թույլ  աշակերտին  

ոգևորի  ա յն  փաստով , որ  մաթեմատիկական  գիտ ելիքների  

տիրապետելը , չեն  ձա վորում  իրեն  , որպես  անձ , և որ  լա վ  մարդկա յին  

հատկանիշներ  ունենա լու համար , անհրաժեշտ  չի  անգիր  սովորա ծ  , 
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բա յց  չհա սկա ցված  մաթեմատիկական  տերմինները : Միգուցէ  տ վյա լ  

աշակերտը  գեղեցիկ  նկարում  է , և ուսուցիչը  կարող  է  ն չա ն  

մոտ իվա ցնել  , ա յն  փաստով  , որ  թեկուզ  երկրա չափությա ն  առարկա յի  

ժամանակ  նա  դառնա  ուսուցչի  օգնականը  գրատախտակի  մոտ  

պատկերներ  գծե լիս : Նման  իրավիճակում  ցանկացա ծ  թույլ  աշակերտ  

իրեն  անհրաժեշտ  կզ գա , ին չն  իր  հերթին  իր  մոտ  կզարգա ցնի  

պարտավորվածությա ն  զգացում : Նա  կամաց  կամաց  կսկսի  սիրել  

առարկան  , կփ որձի  ուսումնա սրել  նրա  ակունքները , կփ որձի  

ինքնուրույն  կատատելր  վերլուծ ություններ ,և  ի  վերջո  կցանկանա  լա վ  

տիրապետել  առարկա յին : 

 Մեկ  ա յլ  իրավիճակում , աշակերտների  մոտ  մաթեմատիկական  

հետաքրքություն  է  դրսևորվում  , երբ  նկտ վում  է  միջառարկա յա կան  

կապը , օրինակ  պատմական  տեղեկություններ  պարունա կող  

խնդիրները , որոնք  իրենց  հերթին  նպաստում  են  աշակերտ ի  

ճանա չողական  հետաքրքրությա ն  ակտիվացմանը :  

Ուսումնա սիրեն ք  մի  շա րք  խնդիրներ , որոն ք  նպաստում  են  

սովորողների  ճանա չողական  հետ քրքրությա ն  , տրամաբանությա ն  և  

մաթեմատիկական  մտածողությա ն  զարգացմանը : 

 

 

Խնդիր 1. Հնդկաստանի թագավորը ցանկանում է պարգևատրել 

շախմատի գյուտարարին   ,վերջինս հրաժարվելով նվերից՝խնդրեց իր 

շախմատային  տախտակի 64 վանդակներից առաջինի համար ցորենի 
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1 հատիկ,երկրորդի համար 2,երրորդի համար 4 և այլն : Թագավորը 

մտածելով , որ խաղի հեղինակը կյանքի հարցերում  իմաստուն  

չէ ,արքան  շախմատի ասպարեզում , այնուամենայնիվ հանձնարարեց 

կատարել նրա  խնդրանքը: Բայց մեծ եղավ թագավորի զարմանքը, երբ 

հայտնեցին  , որ նույնիսկ  աշխարհի ղորենի քանակը բավարար չէ  

խնդրանքը կատարելու համար: 

 

Ա յս  պատմությա մբ  մենք  առաջացնում  են  զարմանք  և  

հետաքրքրություն  աշակերտի  մոտ , կարողանում  ենք  դասը  դարձնե լ  

գրավիչ  աշակերտների  համր , մանավանդ  երբ  նրանք  հեշտ ությա մբ  

համոզ վում  են  , որ  ցորենի  քանակը  2 հա յտարարով  և 1 առաջին  

անդամով  երկրա չափական  պրոգրեսիա  է , որի  անդամների  թիվը  64 է : 

 

Խնդիր 2  Տրված  է  1,2,3,4,5,6,7,8,9 թվանշանները: Չփոխելով նրանց  

դասավորությունը՝ դնել միայն  + կամ – նշանները այնպես , որ ստացվի 

100: 

  

Պատ .՝ Հնարավոր  լ ուծումներից  մեկն  է ՝ 

        12+3-4+5+67+8+9= 100 

 

Խնդիր 3  Օգտվելով թվաբանական  գործողություններից և 

փակագծերից , չորս հատ  5 թվանշանով ստանալ 30: 
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 Պատ .՝(5+5:5)*5=30 

 

Խնդիր 4  Եռանկյան  կողմերի երկարությունները արտահայտվում  են  

բնական  թվերով , որոնք չեն  գերազանցում  

 ա  )10          բ )100     գ ) 2016 

 Քանի այդպիսի եռանկյուն  կա , եթե հայտնի է , որ նրանցից  

յուրաքանչյուրն  ունի 1 միավոր երկարությամբ կողմ : 

 

 Լուծում    :  Հիմնական  շեշտադրումը  ա յս  խնդրում  3 հատվածներով  

եռանկյուն  կառուցելն  է , որի  հիմքում  ընկա ծ  է  եռանկյա ն  

անհավասարությունը , որտ եղ  2 փոքր  կողմերի  գումա րը  պետ ք  է  լ ինի  

մեծ  կողմից  մեծ : Ա յնպ ես , որ  եթե  կող մերից  մեկը  1 սմ  է  , ապա  մնացա ծ  

երկուսը  պետ ք  է  լ ինեն  իրար  հավասար : 

 Չպետք  է  անտեսել  նաև( 1;1;1) հա վասարակողմ  եռանկյունը , որի  և  

ամենափոքր , և  ամենամեծ  կող մերը  1-ական  սմ  են  : Մյուս  

եռանկյունները  կլինեն  

 (1;1;1) 

 (1;2;2) 

 (1;3;3) 

 (1;5;5) 

 (1;6;6) 

 (1;7;7) 

 (1;8;8) 
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 (1;9;9) 

 (1;10;10) 

  Համանման  ձևով  լ ո ւծ վում  են  և բ  և գ  տարբերակները : 

 

 

                                                

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                          Եզրակացություն  

 

Ա յսպ իսով  մաթեմատիկան  մտածողությունը  չափազանց  վերացական  

հասկացություն  է , ա յլ  կերպ  ասած  տեսական  մտածողություն  է , որի  
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է լեմենտ ները  զ ուրկ  են   բովանդակությունից , և կարող  են  

մեկնաբանվել  ցանկացած  ձևով , քա նզի  յուրա քանչ յուր  տվյա լ  կարող  է  

ներկա յա նա լ  տարբեր  հարաբերակա ն  կերպով : 

 Մաթեմատիկական  մտածողությա ն  գործընթացը  բավականին  երկար  

է , և  տեղի  է  ունենում  ուսուցմա ն  ցանկացած  ժամանակա շրջանում , 

գուցե  ողջ  կյա նքի  ընթացքում : Որպեսզ ի  մաթեմատիկական  

մտածողությա ն  հմտ ությունները  լ ին են  գիտակցված , անհրաաժեշտ  է  

մաթեմատիկա յի  դասավանդման  բովանդակությա ն  մեջ  ներառե լ  

որոշա կի  տեսական  գիտ ելիքների  համակարգ : 

 Ա յս  համակարգը  միանշա նակորեն  պետք  է  պարունա կի  առաջին  

հերթին  լա յնորեն  կիրառվող  տրամաբանական  ձևերի  և օրեն քների  

մասին  գիտ ելիքներ  ,օրինակ՝ ին չ  է  աքսիոմը , ին չէ  թեորեմը , 

սահմանումը , և ի  վերջո  ին չ  է  ապացույցը : Քանզի  , բոլոր  ա յս  

գործողություննհերը  անիմաստ  կհամարվեն  , եթե  աշակերտը  

չհա սկանա  ապացույցի  իմաստը : Բնականաբար  ա յս  

հասկացությունները  սովորում  են  , երբ  օգտագործում  են  , հետևաբար  

պարբերաբար  առաջնահերթ մա թեմատիկական  մտածողությա ն  

համար , անհրաժեշտ  է  պարբերաբար  մաթեմատիկական  

հասկացությունների  կիրառումը  և անընդհատ  կրկնությունը : 

  Մաթեմատիկական  մտա ծողություն ը , դա  փ որձերի  հնարավորություն  

տեսնելու ունա կությունն  է , որը  խնդիրները  դիտարկում  է  , որպես  

հետագա  զարգացման  հնարավորություններ :  
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Ստեղծագործ  մարդիկ  հաճախ  օգտագործում  են  սխա լներն  ու 

անհաջողությունները , որպես  նոր  մոտ եցումներ  սովորելու 

հնարավորություն : Ընդհանրապես , ստ եղծագործ  մաթեմատիկական  

մտածողությունը  կարևոր  հմտ ություն  է , որը  կարող  է  հանգեցնել  նոր  

բացահա յտ ումների  և  նորարությունների  գործունեությա ն  տարբեր  

ոլորտ ներում : Ա յն  կարելի  է  զարգացնել  ին չպ ես  պաշտոնական  

մարզումների  , ա յնպ ես  է լ  առօրյա  կյա նքում  վարժությունների  և  

փորձերի  միջոցով : 

 Մաթեմատիկական  մտածողությունը  մարդու կարողությունն  է ՝ 

վերլուծե լու տեղեկատվությունը , լ ուծելո ւ խնդիրները  և որոշումներ  

կա յա ցնելու՝ հիմնվելով  տրամաբանական  օրինա չափությունների  

վրա : Հոգեբանությա ն  մեջ  մտածողությա ն  ա յս  տեսակը  կարևոր  

նշա նակություն  ունի , քանի  որ  ա յս  գիտ ությա ն  շատ  ոլորտ ներ  

պահանջում  են  մաթեմատիկական  մեթոդների  կիրառում :  

 Հոգեբանությա ն  մեջ  մաթեմատիկական  մտածողությա ն  կիրառման  

օրինակներից  մեկն  է  հարաբերակցությա ն  վեր լուծությունը : Ա յս  

մեթոդը  բացահա յտ ում  է  երկու կա մ  ավելի  փոփոխականների  միջև  

աստիճանը : 

 Մաթեմատիկան  մտածողությունը  օգտագործվում  է  նաև վարքագծի  

մոդելներ  ստ եղծե լու համար : Օրինա կ , եթե  հետազոտողը  ցանկանում  

է  ուսումնա սիրել , թե  ին չպ ես  են  մարդիկ  որոշումներ  կա յա ցնում  

անորոշությա ն  պա յմա ններում , նրանք  կարող  են  ստ եղծել  

մաթեմատիկական  մոդել  ա յս  գործընթացի  համար  : 
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 Ա յսպ իսով  , կարող  ենք  եզ րակացնել , որ  մաթեմատիկակն  

մտածողությունը , մի  վերացական  հա սկացություն  է , առանց  որի  գրեթե  

գոյություն  չ ունի  որևէ  բնագավառ , և  որը  կիրառելի  ցանկացա ծ  

իրավիճակներում : 
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