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              ՆԵՐԱԾՈՒԹՅՈՒՆ 

Հետազոտության արդիականությունը: Դպրոցական ուսուցման 

նախապատրաստման գործընթացում կարևոր նշանակություն ունի  երեխայի 

առաջատար գործունեության՝ խաղի ինչպես նաև մանկական գործունեության 

արդյունավետ ձևերի զարգացումը, ինչը հիմք է նախապատրաստում, 

գործունեության հաջորդ առաջատար գործունեության ձևավորման համարֈ 

 Խաղի նպատակային կիրառումը առավել արդյունավետ է դարձնում 

ուսումնադաստիարկչական գործընթացը , խթանում է երեխայի բազմակողմանի  

զարգացմանըֈ Նոր կրթական համակարգը կարևորում է խաղի դերը 

աշակերտակենտրոն ոսուցման գործընթացումֈ Այսօր խաղը լայնորեն կիրառվում է 

արդի մանկավարժության և հոգեբանության մեջ: Յոհան Հեյզինգան ասել է<<Խաղը 

ակտիվություն է, որը բնութագրվում է ազատությամբ, վերացարկմամբ, հաճույքի 

զգացմամբ, կառավարմամբ, համակարգվածությամբ, մեկուսացմամաբ  

տարածությունից և ժամանակից՝  որն ունի զարգացնող և հաղորդակցային 

իմաստ>>ֈ Հայտնի է, որ բոլոր երեխաների համար խաղը ամենահաճելի 

զբաղմունքն  է, ուստի այդ զբաղմունքը անհրաժեշտ է վերածել գիտելիքի 

ձեռքբերման միջոցիֈ Երեխան Խաղի ընթացքում և կառուցողական աշխատանքի 

ժամանակ  ծանոթանում է առարկաների յուրահատկություններին, որը 

զարգացնում է նրա իմացական ոլորտըֈ Խաղի հետ միասին շարունակում է 

զարգանալ  արդյունավետ գործողության տեսակներըֈ Երեխաները խաղի միջոցով 

արտացոլում են իրենց մտահաղացումները՝ աշխատելով հասցնել դրանք միչև 

վերջ, որի ընթացքում ընտրում են, փոխում խաղալիքները, հարմարեցնում են 

առարկաները, ստեղծում են խաղի համար հարմար միջավայրֈ  
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Հետազոտության նպատակը: Ուսումնասիրել խաղի միջոցով թեթև ատիճանի 

մտավոր հետամնացության խանգարում ունեցող կրտսեր դպրոցականների 

նկարչական ունակությունների ձևավորման մեթոդներն ու միջոցներըֈ  

Հետազոտության վարկածը: Ենթադրում ենք, որ եթե հատուկ դպրոցում 

կրտսեր դպրոցական տարիքում թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացության 

խամգարմամբ երեխաների նկարչական ունականություների և խաղի ձևավորման 

գործընթացում կիրառվեն մեր կողմից առաջադրված միջոցներն ու մոտեցումները, 

ապա դրանք կնպաստեն երեխայի անձի զարգացմանըֈ 

Հետազոտության խնդիրներըֈ Ելնելով հետազոտության նպատակից, օբյեկտից, 

առարկայից մեր կողմից առաջադրվել են հետևյալ խնդիրները 

1.  Ուսումնասիրել հիմնախնդրի մշակվածությունը հատուկ գիտամեթոդական 

գրականության մեջ: 

2. Բնութագրել ներառական կրթություն իրականացնող դպրոցներում 

նկարչական ունակությունների ձևավորման աշխատանքների դրվածքըֈ 

3. Ընտրել և համակարգել թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն 

ունեցող կրտսեր դպրոցականների խաղի միջոցով նկարչական ունակությունների 

ձևավորմանը նպաստող մեթոդներֈ  

Հետազոտության  տեսական և մեթոդոլոգիական հիմքերն են հանդիսացել. 

 

 Մտավոր հետամնացություն ունեցող կրտսեր դպրոցականների 

ուսուցման և դաստիարակության տեսություն ( С. Л. Рубинштейн, 

1986) 

 Փոխհատուցման տեսություն (Л. С. Выготский, 1995) 

 Ոսուցման զարգացնող տեսությունը (Д. Б. Эльконин, 1961, 1974, В. В. 

Давидов, 1982, В. П. Кащенко, 1992) 

Հետազոտության գործնական նշանակություն 
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. Այս խնդրի լուծման համար կիրառել ենք հետազոտության հետևյալ 

մեթոդները 

. Հատուկ գիտամեթոդական գրականության ուսումնասիրում և վերլուծություն 

. Ուսուցիչների մանկավարժական աշխատանքի առաջատար փորցի 

ուոսումնասիրում և վերլուծություն 

. Հոգեբանամանկավարժական հետազոտման մեթոդները՝ մեթոդ, դիտում, 

զրույց, հարցումֈ 

. Մանկավարժական գիտափորձ՝ հավաստիացնող 

. Մաթեմատիկական վիճակագրական մեթոդների կիրառման ուղղությամբ 

մասնագետների տեղեկացվածության վերաբերյալ հարցարան: 

Հետազոտական աշխատանքի ծավալը և կառուցվածքը: Աշխատանքը 

բաղկացած է ներածությունից, երկու գլուխներից, որոնցից յուրաքանչյուրն ունի իր 

ենթագլուխները, գրականության ցանկից, հետազոտական մասից և 

եզրակացությունիցֈ Աշխատանքը պարունակում է 3 նկարֈ Ծավալը կազմում է 30 

համակարգչային էջֈ 
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ԹԵՄԱ 1. Խաղի դերն ու նշանակությունը  թեթև աստիճանի  մտավոր 

հետամնացության    խագարում ունեցող կրտսեր դպրոցականների 

ուսուցման   գործընթացում 

        ՀՄԴ-10-ում մտավոր հետամնացության պաշտոնական ձևակերպման մեջ. 

«Մտավոր հետամնացությունը հոգեկան ուշացման կամ թերզարգացման վիճակ է, 

որն առաջին հերթին բնութագրվում է ընդունակությունների խանգարմամբ, 

բացահայտվում է հասունացման շրջանում և պայմանավորում է ինտելեկտի 

ընդհանուր մակարդակը, այսինքն՝ ճանաչողական, խոսքի, շարժունակության և 

սոցիալականունակությունների»ֈ  

1. Թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացությամբ տառապողները մինչև 5 տարեկանը 

կարող են տիրապետել որոշակի սոցիալական հմտությունների և ունակ են շփման, 

առկա է զգայաշարժական ոլորտների նվազագույն հետամնացությունֈ Ուշ 

դեռահասային տարիքում ի վիճակի են հասնել որոշակի կրթական 

հաջողությունների՝ մինչև 6-րդ դասարանի մակարդակը, նաև ցուցաբերել 

համապատասխան սոցիալական վարքագիծֈ Չափահաս տարիքում ի վիճակի են 

սպասարկել իրենց, կատարում են սովորական տնային գործերըֈ Թեթև աստիճանի 

մտավոր հետամնացության դեպքում կրթությունն էականորեն օգնում է 

ունակություններ ձեռք բերելֈ  

Նման մարդիկ կարող են կատարել վերացական մտածողություն չպահանջող և 

գործնական ոչ բարձր որակավորում պահանջող աշխատանքներ, սակայն 

աջակցության և ղեկավարման կարիքն ունեն սոցիալական և տնտեսական 

սթրեսների պայմաններումֈ          

Թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն (IQ-50-69) ունեցող երեխաները 

խոսքի հմտությունները ձեռք են բերում որոշակի ուշացումով: Բայց նրանցից շատերը 

կարողանում են օգտագործել խոսքը առօրյայում, վարել զրույց, և մասնակցել 

(պատասխանել) հարցումներին: Նրանց մեծ մասը կարող են հասնել լիարժեք 
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անկախության կենցաղում: հիմնական դժվարությունները նրանք ունենում են 

դպրոցական առաջադիմության ոլորտում, որպես հիմնախնդիր արձանագրվում են 

կարդալու և գրելու հմտությունները: Այնուամենայնիվ թեթև մտավոր 

հետամնացություն ունեցող երեխաների հետ աշխատելիս զգալի հաջողությունների 

կարելի է հասնել, եթե կրթությունը արդյունավետ է կազմակերպված: Կրթության 

արդյունավետ կազմակերպումը հնարավորություն է տափս ունակությունների 

զարգացման, հմտությունների ձևավորման և անձի ներուժի հնարավորությունների 

դրսևորման համար: Պաշտպանված սոցիալական միջավայրում թեթհմտավոր 

հետամնացություն ունեցող անձը կարող է զբաղվել պրակտիկ գործունեությամբ 

կատարելով հատուկ որակավորում չպահանջող աշխատանքներ: Նշված արդյունքին 

կարելի է հասնել դաստիարակության և ուսուցման պայմանների ժամանակին և 

ճիշտ ընտրության պարագայում: Ուստի թեթև մտավոր հետամնացություն ունեցող 

երեխաների կրթությունը կախված կրթական կարիքների գնահատումից կարեփ է 

կազմակերպել թ ե հանրակրթական դպ րոցում (անհրաժեշտության դեպ քում հատ 

ուկ ծրագրով), թ ե հատ ուկ դպ րոցում Երեխայի կրթությունը կազմակերպելիս 

անհրաժեշտ է ունենալ երեխայի մանկավարժական գնահատումը, որը պետք է 

պարունակի հանրակրթական ծրագիրը յուրացնելու նրա հնարավորություններն ըստ 

բաժինների:Վերջինս կարող է կազմակերպվել թե երեխայի զեահաաման 

կենտրոններում, թե անմիջապես դպրոցում: [16] 

       Մտավոր հետամնացությունը ճանաչողական գործունեության կայուն 

խանգարում է ուստի նրանց կրթությունը կազմակերպելիս հենվում ենք նրանց 

անհատական առանձնահատկությունների և ուժեղ կողմերի վրա: Կրտսեր տարիքի 

մտավոր հետմնացության խանգարում ունեցող սովորողների ներառումը 

կազմակերպելիս իրականացրել եմ հետևյալ խաղ-վարժությունները՝ <<Գորգի 

նախշեր>>, <<Շինարար խոզուկը>>, <<Նախշեր>>, <<Զարդագոտի>>, <<Տուն, ծառ, 

մարդ>>, <<Կրտսեր դպրոցական տարիքում  թեթև մտավոր հետամնացության 

խանգաում ունեցող երեխաների աշխատանքային հմտությունների ձևավորման 
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մեթոդների և միջոցների կիրառման ուղղությամբ մասնագետների  

տեղեկացվածության վերաբերյալ հարցարան> և <<Ե. Ա. Եկժանովայի, Ե.Ա 

Ստրեբելովոյի, և Օ.Պ Գավրիլուշկինի նյութերը ուղղված նկարչական 

գործունեության հմտությունների ուսումնասիրմանը և նրանց զարգացման 

մակարդակի  բարձրացմանը>>ֈ Ընդհանուր առմամբ երեխաների խաղերը 

բաժանվում են 2 մեծ խմբի ՝ դերային խաղեր,  կանոններով խաղեր: 

Խաղի նպատակային կիրառումը առավել արդյունավետ է դարձնում 

ուսումնադաստիարակչական գործընթացը, խթանում է երեխայի բազմակողմանի 

զարգացումըֈ Ժամանակակից կրթական համակարգը կարևորում է խաղի դերը 

աշակերտակենտրոն ուսուցման գործըթացումֈ Փորձը ցույց է տվել, որ խաղային 

մեթոդը ունի զարգացնող, շտկող, ուսուցանող, մեծ ներուժֈ  

Խաղը`որպես նախադպրոցականի առաջատար գործունեություն, երեխայի 

զարգացման ու դաստիարակության լավագույն միջոցն է: Խաղի դերն ու 

նշանակությունը նախադպրոցականի կյանքում դիտում են որպես երեխայի 

համակողմանի զարգացման, ինքնահաստատման կարևորագույնմիջոցֈ  

    Դերային խաղերֈ Դերային խաղերը սկսում են առաջանալ արդեն երեքից-չորս 

տարեկանում: Այս խաղերով երեխան ընդօրինակում է մեծահասակների վարքը, 

նրանց դերերը` հոր, մոր, բժշկի, խանութպանի և այլն: Դերային խաղերը նպաստում 

են սոցիալական հմտությունների ձևավորմանըֈ 

 Խաղեր ըստ կանոնների: Այս խաղերը երեխաների մոտ ձևավորում են 

կանոնններին ենթարկվելու կարողություն, խաղը ունենում է կանոններ և բոլորը 

ենթարկվում են այդ կանոններին:  Կանոններով խաղերում դերը երկրորդ պլան է 

մղվում և գլխավորը խաղի կանոններն ենֈ    

    Կանոններով   խաղեր   կազմակերպվում են մեծահասակների կողմից: Այս 

խմբին են պատկանում դիդակտիկ խաղերը, շարժողական խաղերը: Կանոնով 



9 
 

խաղերի բովանդակությունը նախապես մշակվում է և ներկայացվում երեխաներին: 

Խաղերը կրթում, դաստիարակում և զարգացնում են երեխաներին: 

Ստեղծագործական խաղերում արտացոլվում են երեխաների տպավորություններն ու 

պատկերացումներն արտաքին աշխարհի հանդեպ, դրսևորվում են 

նախասիրություններն ու հետաքրքրությունները, զարգանում է նրանց 

երևակայությունը: Ընդհանուր առմամբ երեխաների խաղերը բաժանվում են 2 մեծ 

խմբի դերային խաղեր, կանոններով խաղերֈ 

  Ֆունկցիոնալ խաղերֈ Ֆունկցիոնալ խաղերի հիմնական նպատակը հաճելի 

հույզեր ունենալն է. դիտվում է մարդու ողջ կյանքի ընթացքումֈ   

Սիմվոլային խաղերֈ Սիմվոլիկ խաղերը այն խաղերն են, երբ մի առարկային 

վերաբերում են որպես ուրիշի, որը տվյալ պահին գոյություն չունի: Օրինակ, երբ 

երեխան վերցնում է փայտը,հեծնում և վերաբերվում դրան ինչպես ձիու: Ենթադրվում 

է, որ հենց այս խաղերում է երեխայի մոտ ձևավորվում և ամրապնդվում 

հաջորդականությունն ըմբռնելու կարողությունըֈ 

Ուսումնական խաղերֈ Առանձնացվում է նաև ուսումնական խաղը, որը 

օգտագործվում է որպես ուսուցման և դաստիարակության միջոց: Ուսումնական 

խաղի   ակտիվացնելն  է նկատի ունենալ այնպիսի գործունեություն, որի ընթացքուն 

երեխաները ստանում են որոշակի գիտելիքներ և ունակություններ: Խաղը նպաստում 

է երեխայի շփման, հաղորդակցման ունակությունների զարգացմանըֈ Նրա միջոցով 

ամենից առաջ երեխաները սովորում են միմյանց հետ լիարժեք շփվել և 

հաղորդակցվելֈ Աստիճանաբար երեխաների միջև շփումը դառնում է ավելի 

ինտենսիվ և արդյունավետֈ Այն նպաստում է նաև կամային վարքի ձևավորմանըֈ 

Սեփական վարքի կառավարման մեխանիզմը՝ կանոններին ենթարկվելը դրվում է 

հենց խաղում, իսկ հետո դրսևորվում է նաև գործունեության մյուս ձևերումֈ Խաղում 

զարգանում է երեխայի պահանջմունքադրդապատճառային ոլորտըֈ 
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Խաղը կարևոր տեղ է զբաղեցնում նախադպրոցական և կրտսեր դպրոցական 

երեխայի կյանքում, լինելով նրա առաջատար գործունեության տեսակըֈԲոլոր 

երեխաները ապրում են խաղի մեջ, դա նրանց աշխարհն է,  նրանց  ապրելակերպն էֈ 

Արդյոք՞ բոլոր երեխաներն են ապրում խաղի մեջ: Ինչպես դարձնել խաղը 

յուրաքանչյուր երեխայի կյանքի անբաժանելի մասը և զարգացող ազդեցություն 

ունենա նրա վրա: Այս հարցերը բնականաբար ծագում են, քանի որ մեր տեսողության 

դաշտում հայտնվում ե մտավոր հեամնաց երեխաներըֈ  

 Թեթև մտավոր հետամնաց երեխաների համար կան հատուկ խաղալիքներ, 

որոնք, հանդիսանում են շրջակա իրականության իրական օբյեկտների պատճենըֈ 

Նրանց մեջ ինքնաբերաբար ձևաորվում է փոխարինման  ֆունկցիանֈ Հետևաբար 

պետք է սովորեցնել տարբեր առարկաների օգտագործումը, ոչ միայն իրենց 

նպատակային նշանակության իմաստը, այլև որպես փոխարինողներ՝ օրինակ, 

խորանարդ-օճառ, սեղան-աթոռ և այլնֈ Հետևաբար պետք է սովորեցնել տարբեր 

առարկաների օգտագործումը, ոչ միայն իրենց նպատակային նշանակության 

իմաստը, այլև որպես փոխարինողներ՝ օրնակ, խորանարդ-օճառ, սեղան-աթոռ և 

այլնֈ Փոխարինող օբյեկտների  օգագործման անկարողությունը կապված է ոչ միայն 

երեխաների փոխաբերական մտածողության  և երևակայության թերզարգացման 

հետ, այլ նաև յան բանի հետ, որ նրանք ունեն շրջակա աշխարհի վերաբերյալ 

գաղափարների անբավարար փորձֈ [4,էջ,35-36] 

 Վերը նշավծը հարավորություն է տալիս, եզրակացնել, որ կրտսեր տարիքում, 

մտավոր հետամնացություն ունեցող երեխաների կյանքում կարևոր դեր է կատարում 

խաղըև գործոնեությունը, որը սկսում է ցուցաբերել ուղղիչ-զարգացնող ազդեցությունֈ 

Բոլոր երեխաների համար խաղային գործունեության ձեւավորումը հիմնված է 

ինտեգրված մոտեցման վրա, որը ներառում է հետևյալ բաղադրիչները. 

 Առարկայական խաղի կազմակեպումը 

 Երեխաների կյանքի փորձի հարստացում 
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 Զարգացնող խաղեր 

 Երեխաների շփումը մեծահասակների հետ խաղի ժամանակ 

 Դյուրագրգիռ մտավոր հետամնացության խանգարում  ունեցող երեխաների 

խաղային գործունեության զարգացման հնարավորությունները բացահայտելու 

համար սահմանվում են դրա ձևավորման պայմանները, փուլերը և մեթոդները: 

 Խաղի ձևավորման գործունեությունը գնահատելու համար, 

առանձնացվում են հետևյալ չափանիշները․  

 Հուզական հակազդումները 

 Խաղալքիների նկատմամբ հուզական հակազդումները և նրա հետ 

կապված գործողությունները  

 Խաղում շփման զարգացումը 

 Խաղի շարունակությունը մեծահասակի հետ 

 Օգտագործվող խաղալիքների բնույթը՝ պատկերավոր, առարկայական 

 Փոխարինող-առարկաների օգտագործումը 

 Դերերի երկխոսության տիրապետումը 

 Խաղերի տարատեսակները 

 Խաղի  ինքնուրույն շարունակությունը 

Թեթև աստիճանի մտավոր հետամանցություն ունեցող երեխաների խաղային 

գործունեության առանձնահատկությունների վերլուծությունը թույլ է տալիս 

կատարելու   հետևյալ եզրահանգումները 

1. Խաղը կախված է այն տեսարաններից, գործողություններից եւ կարգից, որ 

մեծահասակն առաջարկում է ուսման գործընթացում: 
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Խաղային  գործողությունների տիրապետման մակարդակի, կան երեք խմբեր 

`ենթագիտակցական գործողություններով, սյուժեի քարտեզագրման 

գործողություններով եւ սյուժեի դերախաղային խաղերի տարրերով: 

2.  Այն թույլ է տալիս մոտենալ խմբային դասընթացների կազմակերպմանը եւ  

խաղերն անցկացնել տարբերակված ձեւով և  ընդգծել խաղի ձևավորման 

փուլերի հաջորդականությունը: 

3. Խաղի նպատակային ձևավորումը ցույց տվեց զարգացման 

հնարավորությունները, այն պայմանով, որ երեխաները ներգրավված են 

մեծահասակների հետ համատեղ գործունեության ընթացքումֈ 

4. Թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն ունեցող  երեխայի խաղային 

գործունեությունը, որպես նախադպրոցական տարիքի առաջատար 

գործունեությունը ինքնաբերաբար չի առաջանումֈ  

5. Մտավոր հետամնացություն ունեցող  երեխաների մոտ խաղի յուրացման 

հնարավորությունները, կախված են մտավոր զարգացման ընդհանուր 

մակարդակիցֈ 

Խաղը ընկալման, մտածողության, հիշողության, խոսքի ձևավորումն է `այն 

հիմնարար մտավոր պրոցեսները, որոնց առանցքային զարգացումն անհնար է ֈ 

Շատ կարևոր կետ է խաղային փորձի և խաղից դուրս բովանդակության 

շարունակականության որոշումը ֈ Սա խաղում իրական օբյեկտիվ 

գործողությունների պատճենը չէ, այլ դրանք հասկանալու և դրանք խաղի մեջ 

փոխանցելու մասին: 

Խաղը երեխայի հիմնական գործունեությունն էֈ Ս. Լ. Ռուբինշտեյնը նշել է, որ 

խաղը պահպանում և զարգացնում է մանկականը երեխաների մեջ, նա նրանց կյանքի 

դպրոցն է և պրակտիկայի զարգացումըֈ Դ. Բ. Էլկոնինայի կարծիքով  «խաղում ոչ 

միայն զարգանում կամ նորից ձևավորվում են առանձին ինտելեկտուալ 

https://hy.wikipedia.org/wiki/Սերգեյ_Ռուբինշտեյն
https://hy.wikipedia.org/w/index.php?title=Դանիիլ_Էլկոնինա&action=edit&redlink=1
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գործողությունները, այլ նաև արմատապես փոխվում է երեխայի տեսակետը շրջակա 

միջավայրի նկատմամբ, ձևավորվում է տեսակետի հնարավոր փոփոխությունների 

մեխանիզմ և համաձայնեցում իր տեսակետը ուրիշների տեսակետի հետ»:Խաղին 

հետևելով` կարելի է շատ բան պարզել սովորողի հոգեվիճակի, մտածելակերպի, 

խառնվածքի, բնավորության գծերի վերաբերյալ: 

Միևնույն ժամանակ, այս խաղերը լուծում են մի շարք խնդիրներ: 

1.  Թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն ունեցող  երեխաները  չեն 

օգատգործում  փոխարինող օբյեկտներ, նախընտրում են իրական օբյեկտների 

գործողություններ: Բացի այդ նրանք չեն կարող փոխարինել գործողությունը 

իրական առարկաներով կամ խոսքով: Կրտսեր դպրոցական տարիքում  այդ 

երեխաների համար փոխարինման գործառույթը չի առաջանում, ոչ էլ խոսքի 

գործառույթը (նրանք չունեն պլանավորված խոսք ): [2, էջ.28] 

Թեթև աստիճանի մտավոր հետմանցություն ունեցող  երեխաների մոտ խաղի 

զարգացաումը, ավելի ուշ է տեղի ունենում, քան բնաական զարգացում ունեցող 

երեխաների մոտֈ Երբեմն նախադրոցական և կրտսեր դպրոցական տարիքում 

երեխայի մոտ կարող է դիտվել այնպիսի երևույթ, երբ երեխան սկսում է անդադար, 

առանց ընդհատումների կրկնել միևնույն գործողությունըֈ  Սա խոսում է 

չզարգացած խաղի մասին և իրական գործողությունը կատարվում է մեխանիկորենֈ 

[4,էջ,119] 
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ԹԵՄԱ 2.Թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն ունեցող  կրտսեր 

դպրոցականների նկարչական հմտությունների ձևավորման  

ուսումնասիրությունը տարբեր առարկաների շրջանակներում. 

 Նկարչությունը  հիմք է հանդիսանում անհատի հոգևոր աշխարհը ձևավորելու 

համար: Դասավանդվող արվեստը  մեծ հնարավորություններ է տալիս ոչ միայն 

երեխային  ծանոթանալու գեղեցիկի հետ, այլ նաև նրանց հոգևոր ձեւավորման 

կարևորագույն պայման է հանդիսանում:  

Նկարչությունը ոչ միայն արտահայտում է երեխայի մտավոր զարգացման որոշակի 

արդյունքներ, այլ նաև ապահովում է այդ զարգացումը, ինչը հանգեցնում է երեխայի 

անհատականության և նրա ունակությունների ձևավորմանը և վերակառուցմանը: 

Նկարչական գործունեության ընթացքում ոչ միայն կարևորվում են առանձին 

գործառույթները ` ընկալում, հիշողություն, մտածողություն և երևակայություն է այլ 

ներգրավված է երեխայի անձը:  

Թեթև աստիճանի  մտավոր հետամնացություն ունեցող  կրտսեր 

դպրոցակաների նկարչական հմտությունները կարող են արտահայտվել ոչ միայն 

նկաչության կամ արտ-թերապիայի ժամանակ, այլ նաև այլ առարկաներ 

ուսումնասիրելիսֈ Դիտարկենք մի քանի օրինակֈ  

Թեթև աստիճանի մտավոր հետամանցություն ունեցող երեխան կարող է իր  

նկարչական ունակությունները արտահայտել օրինակ ՝ <<Մայրենիի >> առարկայի 

ժամանակ, երբ ոսուուցչուհին սկսսում է հանձնարարել նոր դասը նախ նկարում է 

տվյալ դասի պատկանող հեքիաթից որևէ  մաս, կամ պատկեր և փորձում 

աշակերտներին հարցնել թե որ հեքիաթի մասին է խոսքըֈ Այնուհետև պատմելով 

օրվա դասի մասին, երեխաներին հանձնարարում է նկարել համապատասխան 

հեքիաթի հերոսին և սովորել համապատսախանորեն հանձնարարված առարկանֈ 
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Արդյունքում երևում է արդյոք կարողացել է կատարել թեթև  աստիճանի մտավոր 

հետմնացություն ունեցող երեխան հանձնարարված առաջադրանքը թե ոչֈ 

<<Ես և Շրջակա>> առարկայի հետ նկարչությունը կապված է այնքանով, որ 

օրինակ եթե անցնում են կենդանիների մասին, անպայամանորեն  պետք է իրենց 

տետրերում նկարեն օրինակ տվյալ օրվա դասին պատկանող կենդանուն կամ, եթե 

թեման հանդիասանում է տարվա եղանակաները ապա որևէ տարվա եղանակ, և 

փորձեն ներկեն մատիտներովֈ <<Ես և Շրջակա>> առարկան կարողանում է մասմաբ 

ուսումնասաիրել  թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն ունեցող  կրտսեր 

դպրոցակաների նկարչական հմտություններըֈ 

Թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն ունեցող  կրտսեր 

դպրոցակաների նկարչական հմտությունները բացահայտվում է նաև 

<<Տեխնոլոգիա>> առարկայի միջոցովֈ  
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ԹԵՄԱ 3 Մտավոր հետամնացություն ունեցող  կրտսեր դպրոցականների 

նկարչական հմտությունների ձևավորման աշխատանքերի 

փորձարարական հիմնավորում 

Կերպարվեստը բոլորիս կողմից շատ հայտնի և սիրված արվեստի ճյուղ է: 

Մենք այն կդիտարկենք որպես գործիք երեխայի նկարչական, ունակությունները 

զարգացնելու համար: Նկարչությունը բավականին մեծ հասկացողություն է, քանի որ 

այն համախմբում է տարբեր նկարչական ոճեր, տեսակներ, որոնք բազմաթիվ են:  

Փորձը ցույց է տալիս, որ եթե փոքր երեխային ծանոթացնել նկարչության հետ, նա 

ժամանակ առ ժամանակ նկարելու ցանկություն  կհայտնի: Նկարելով երեխան թղթին 

է հանձնում այն ինչ նա պատկերացնում է, բայց չի կարող արտահայտել բառերով: 

Իսկ երեխայի պատկերացումը այնքան մեծ է, որ նա կարող է անվերջ նկարել: Չի 

բացառվում, որ երեխայի նկարածը  չհամապատասխանի այն իրական առարկային 

կամ իրադարձությանը, որը նա նկարել է, սակայն հետաքրքրական է այն, որ նա իր 

նկարածի մեջ տեսնում է այդ ամենը, հետևաբար երեխային պետք է խրախուսել և 

փորձել նրան ճիշտ ուղղություն տալ: Կերպարվեստը նպաստում է երեխսյի  

ճանաչողական գործընթացին: Նկարչությունը նպաստում է երեխաների գունային 

ճանաչողությանը  և մտապահմանը, ավելին կարողանան դրանք օգտագործել 

առօրիայում: Ջրաներկը և գուաշը  նկարչության այն ճյուղերից են, որոնք 

օգտագործվում են նախադպրոցական կրթարաններում:Սակայն նույն 

ազդեցություններն ունի ինչ մատիտներով: Ջրաներկով և գոաշով նկարելիս 

երեխաները սովորում են համբերատարորեն կատարել աշխատանք, լինել ճշտասեր, 

մաքրասեր, առանց վերջիններիս հնարավոր չէ նկարել ջրաներկով և գոաշով: 

Սակայն չմոռանանք, որ այնուամենայնիվ երեխան մնում է երեխա և նրան պետք է 

ուղություն ցույց տալ և ժամանակի  ընթացքում հասնել վերոնշյալ արդյունքներին: 

Լինի դա մատիտ, լինի յուղամատիտ կամ վրձին, շատ կարևոր է, որ երեխաները 

կարողանան ճիշտ բռնել և ճիշտ օգտագործել դրանք: [20,էջ15] 
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Հասկացանք, որ երեխան որոշակի պատկեր նկարելով գրատախտակից 

առաջին հերթին սովորում է նախ և առաջ արտանկարել և երկրորդ հերթին 

կարողանալ պահպանել համաչափություններըֈ 

Անցկացրեցինք  <<Կրտսեր դպրոցական տարիքում  թեթև աստիճանի  մտավոր 

հետամնացություն ունեցող երեխաների աշխատանքային հմտությունների 

ձևավորման մեթոդների և միջոցների կիրառման ուղղությամբ մասնագետների  

տեղեկացվածության վերաբերյալ հարցարան>>-ի միջոցով հասկանալ կա արդյոք   

իրազեկվացության  մակարդակը թեթև աստիճանի մտավոր հետամնցության 

խանգարում ունեցող կրտսեր դպրոցականների նկարչական ունակությունների 

զարգացումը խաղի միջոցով գնահատելու համարֈ 
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ԹԵՄԱ 4 Հետազոտության տվյալների վերլուծություն 

Հետազոտության նպատակն է պարզել նկարչական գործունեության այն մեթոդները, 

որոնք դրական ազդեցություն ունեն  թեթև աստիճանի մտավոր հետամնացություն 

ունեցող կրտսեր դպրոցական երեխաների զարգացման գործընթացում: 

Հետազոտության համակազմում ընդգրկվել են 7 տարեկան 10  երեխաներֈ 

Ինչպես նաև հետազոտությանը մասկացել են 10 ուսուցիչներֈ Հետազոտություն անց է 

կացվել Վաղարշապատի թիվ 12  հիմնական դպրոցումֈ 

Հետազոտության իրականացնելու համար ընտրվել են հետեյալ մեթոդիկաները՝ 

 <<Գորգի նախշեր>> 

 

 <<Շինարար խոզուկը>> 

 

 <<Տուն, ծառ, մարդ>> 

 

 <<Կրտսեր դպրոցական տարիքում  թեթև աստիճանի մտավոր 

հետամնացություն ունեցող երեխաների աշխատանքային 

հմտությունների ձևավորման մեթոդների և միջոցների կիրառման 

ուղղությամբ մասնագետների  տեղեկացվածության վերաբերյալ 

հարցարան>> 

 Ե. Ա. Եկժանովայի, Ե.Ա Ստրեբելովոյի, և Օ.Պ Գավրիլուշկինի մեթոդիկան  

ուղղված նկարչական գործունեության հմտությունների 

ուսումնասիրմանը և նրանց զարգացման մակարդակի  բարձրացմանըֈ 

 

<<Գորգի նախշեր>>- Մեթոդիկան նախատեսված է կրտսեր դպրոցական տարիքի 

երեխաների համար, մասնավորապես 7-8 տարեկանների համարֈ Մեթոդիկան 

մշակված է գնահատելու կրտսեր դպրոցական տարիքում թեթև աստիճանի մտավոր 

հետամնցություն ունեցող երեխայի նկարչական ունակությունների բացահայտմանըֈ 
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 Այն կազմված է 6 տողերից, յուրաքանչյուր տողում որպես օրինակ տրված է 

մեկական <<Գորգի նախշ>> օրինակ, երեխան պետք է կարողանա գրիչով կամ 

մատիտով շարունակել տրված տողում առկա օրինակըֈ  

Յուրաքանչյուր տողում  հավաքած բալերը տատանվում են 0-ից 9-ը: Հավաքած 

բալերը ցույց են տալիս երեխայի նկարչական ունակությունների բացահայտման 

աստիճանըֈ 

                0-2 –շատ ցածր 

 2-4 ցածր 

 4-5 միջին 

 6-7 բարձր 

 8-9 շատ բարձր                                          

Արդյունքները առանձին սանդղակներով չենք մեկնաբանում:  

     

<<Շինարար խոզուկը>>- Այս մեթոդիկան թույլ է տալիս բացահայտել կրտսեր 

դպրոցական տարիքում թեթև  աստիճանի մտավոր հետամնցություն ունեցող 

երեխայի նկարչական ունակություններըֈ 

Մեթոդիկան իրենից ներկայացնում է  երկու գործողություն՝ կիսով չափ 

պատկերված պատ, որը պետք է երեխան շարունակի նկարել, և կա ևս մեկ պատկեր, 

որում պատկերված է պատ, մի մասը բաց է թողնված և երեխան պետքէ շարունակի 

ավարտել նկարըֈ  

<<Տուն, ծառ մարդ>>-Մեթոդիկան նախատեսված է 7 տ-ից բարձր երեխաների 

համարֈ Մեթոիկայի նպատակն է պարզել  կրտսեր դպրոցական տարիքում թեթև 

մտավոր հետամնցություն ունեցող երեխայի նկարչական ունակություններըֈ 

Մեթոդիկայի հիմնական նպատակն է, որոշել նկարչական գործունեության 

հետ կապված հմտությունների ձևավորման մակարդակըֈ Հանձնարարությունները 

իրականացնելիս երեխաները ցուցադրում են տվյալ հմտությունները գրաֆիկական 
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գործունեության բնագավառում, որոնք նրանք կկարողանան տիրապետել տվյալ 

տարիքումֈ 

Երեխային պետք է լավ ծանոթ լինի հանձնարարության մեջ օգտագործվող 

նյութըֈ Հրահանգները տրվում են բանավոր, անհրաժեշտության դեպքում 

օգտագործվում են տեսողական միջոցներ (նկարներ, խաղալիքներ եւ այլն)ֈ  Եթե 

դժվարություններ են առաջանում, երեխաներին տրամադրվում է տարբեր տեսակի 

օգնություն: 

Ախտորոշումն ուղղված է հետևյալ հատկանիշների բացահայտմանը. 

 ցուցաբերում է հետաքրքրություն նկարչության նկատմամբ 

 վրձինը (մատիտ) արդյո՞ք ճիշտ է բռնում  

 կենտրոնանու՞մ է թղթի վրա 

 գիտ՞ի հիմնական գույներ, գիտի գույնի երանգները, 

  գիտ՞ի հիմնական գույները, գիտի գույնի երանգները, 

 կատարու՞մ է հարվածներ վրձնով թե ոչ 

 նկարու՞մ է ուղիղ, ալիքային և կտրտվող տողեր 

 նկարում է կլոր, քառակուսի եւ եռանկյունաձև առարկաներ 

 նկարում է օվալաձև առարկաններ և ուղղանկյուն օբյեկտներ 

 ընտրում է գույնը 

 նկարում է տարբեր չափերի օբյեկտներ 

 փոխանցում է ձևը 

 կարողանում է ներկել նկարի ուրվագիծը 

 կարողանու՞մ է փոխանցել առարկայի կոնտուրը տրաֆարետին 

 կրկնակի նկերկում է առաջադրված կոմպոզիացայում բացակայող  

տարրերը 

 ստեղծու՞մ է նախշեր ըստ օրինակի 

 սխեմատիկորեն նկարու՞մ է տուն, ծառ, անձ, մեքենա 
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Հետազոտության համակազմում ընդգրկվել են 7 տարեկան 10  երեխաներ, որոնք 

ունեն թեթև աստիճանի մտավոր հետամնությունֈ Այդպիսով կազմված 

փորձարարական խմբում անցակացվել են ընտրված մեթոդիկաներից 

յուրաքանչյուրը, որոնցից ստացված հետազոտական արդյունքները ներկայացված են 

ստորև: 

<<Գորգի նախշեր>>- մեթդիկա 

Մասնակիցներից յուրաքանչյուրի այս մեթոդիկայի միջոցով ստացված 

անհատական տվյալները, այնուհետև դուրս է բերվել մաթեմատիկական միջինը 

հարցարանի բոլոր 6 սանդղակների համար: Ստացված արդյունքները, ըստ միջին 

արժեքի, հետևյալն են`  

 

 Մասամբ  է կատարել  մեթոդիկան -5% 

 Չի կարողանում հասկանալ մեթոդիկայի իմաստը-10% 

 Արտահայտում է ներառվածություն մեթոդիկայում -15% 

 Վերահսկում է իր վարքը մեթոդիկայի անցկացման ժամանակ -25% 

 Ցույց է տալիս արտահայտված վարք հույզերի ոլորտում-35% 

 Հրաժարվում է մեթոդիկան կատարելուց-10% 

Ստացված արդյունքները պատկերված են նաև նկար 1-ում: 
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Նկար 1.<<Գորգի նախշեր>>- 

մեթոդիկա. 

Փորձելով վերլուծել <<Գորգի նախշեր>>- մեթոդիկան պարզ դարձավ, որ 

մեթոդիկայի անցկացման ժամանակ երեխաները ավելի շատ ցույց են տալիս 

արտահայտված վարք հույզերի ոլորտում, չնայած այն հանգամանքին, որ շատ քիչ 

մասն են երեխաների,որ մասմաբ են կատարել աշխատանքըֈ 

 
 
<<Շինարար խոզուկը>> 
 

Նախ հաշվարկվել են մասնակիցներից յուրաքանչյուրի այս մեթոդիկայի 

միջոցով ստացված անհատական տվյալները, այնուհետև դուրս է բերվել 

մաթեմատիկական միջինը,որը ըստ միջին արժեքի, հետևյալն է 

Նկար 2.<<Շինարար Խոզուկը>>- 

մեթոդիկա 
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 Նշված մեթոդիկայի միջոցով ստացված  արդյունքները հետևյալն են` 

Հետազոտության արդյունքում պարզ դարձավ,որ 7 տարեկան կրտսեր 

դպրոցական տարիքի երեխաները, որոնք ունեն թեթև աստիճանի մտավոր 

հետամնցության 60% կարողացել է նկարել, մեթոդիկայից <<կիսով չափ պատկերված 

պատ>> հատվածըֈ 

<<Տուն, ծառ, մարդ>> պրոեկտիվ մեթոդիկա 
       Հաջորդ մեթոդիկան, որը կիրառել ենք հետևյալն է` նախ հաշվարկվել են 

մասնակիցներից յուրաքանչյուրի այս մեթոդիկայի միջոցով ստացված անհատական 

տվյալները, այնուհետև դուրս է բերվել մաթեմատիկական միջինը ֈ Պարզ դարձավ, որ 

կրտսեր դպրոցական տարիքում, երեխաների 75%  կարողանում են նկարել տուն և   

միայն 15% են դժվարանում նկարել  ծառ և 10% մարդֈ  

Արդյունքները նկարագրված են նաև աղյուսակում 

 

 Նկար 3<<Տուն>>, <<Ծառ>>, <<Մարդ>> - 

մեթոդիկա 

 
Խաղ<<Նկարի թելը>> 

Նպատակը Զարգացնել տեսողական, նկարչական կողմնորոշումը առարկաների 

գույնի վրա համեմատության եղանակով 

Օգտագործվող իրերը Թղթի վրա նկարված են երկու գունավոր շրջանակներ և կան 

ֆլոմաստերներ, որոնք համապատասխանում են շրջանակի գույներինֈ 
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Խաղի ընթացքը մեծահասակը ցույց է տալիս շրջաններ և ասում. «Ահա գնդակները, 

նրանք կարող են թռչել, դրանք պետք է կապվեն: Օգնիր, նկարիր գնադակներին 

թելեր, յուրաքանչյուր գնդակին պետք է նկարել իր համապատասխան գույնի թելը, 

վերցրու համապատասխան գույնի ֆլոմաստերը, ուշադիր նայիր գնադկներին և 

նկարիր յուրաքանչյուր գնդակին համապատասխան գույնի թելըֈ 

 

Վարժություն<<Ավարտի՛ր անավարտ պատկերները>> 

Աշակերտներին ցույց են տրվում նկարներ, որոնք իրենցից ներկայացնում են տարբեր 

տարաբնույթ երկարաչափական  ձև ունեցող պատկերներ, որոնց մի մասը 

ամբողջովին  նկարված է, իսկ մյուս մասը նշված է կետագծերովֈ Աշակետին 

հանձնարարվում է միացնել կետագծերը և ստանալ համապատասխան պատկերըֈ 
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Եզրակացություն 

 
Էսթետիկ կրթությունը չի կարելի պատկերացնել կամ հասկանալ առանց 

«տեսնելու», «լսելու», «գիտակցելու», քանի որ նյութական, օբյեկտիվ է: Գեղագիտական 

կրթության առանձնահատկությունը հանդիսանում է ազդեցությունը և անհատական 

ընկալումը առանձին առարկաների և դրանց բնորոշ գեղագիտական 

հատկությունների ազդեցությունը և ընկալումը: 

Գեղագիտական կրթության խնդիրը լիովին զարգացել է ներքին և արտաքին 

գրականության մեջ: Սա մեզ թույլ տվեց անցկացնել այս հարցի վերաբերյալ 

գրականության մանրամասն վերլուծություն եւ նկարագրել հետեւյալ 

եզրակացությունները: Էսթետիկ կրթությունը իսկապես կարևոր տեղ է զբաղեցնում 

կրթական գործընթացի ամբողջ համակարգը, քանի որ հետեւում է ոչ միայն մարդու 

գեղագիտական հատկությունների զարգացմանը, այլեւ ողջ մարդկության `նրա 

էական ուժերի, հոգևոր կարիքների, բարոյական իդեալների, անձնական և 

հասարակական ընկալումներ, աշխարհայացքֈ Այս բոլոր հատկությունները անձի 

մեջ զարգանում են տարբեր գործոնների ազդեցության ներքո: Երկուսն էլ բնությունը, 

աշխատանքը եւ շրջապատող իրականությունը ունեն կրթական արժեք. Կյանք, 

ընտանիք, միջանձնային հարաբերություններ, ամեն ինչ, որ կարող է գեղեցիկ լինել: 

Որպես գեղեցիկ, արվեստի հիմնական կրողըֈ Դա նաեւ գեղագիտական կրթության 

միջոց է: Տեսողական գործունեությունը սերտորեն կապված է երեխայի ընդհանուր 

զարգացման հետ, քանի որ պատկերի գործընթացը չի ներառում առանձին 

գործառույթ, այլ անձը ամբողջությամբֈ Նկարչական գործունեությունը չի կարող 

զարգանալ ինքնաբուխ, բերաբարֈ Միայն ուսումնառության ազդեցության տակ նա 

ստանում է ռացիոնալ, նախապես պլանավորված գործունեության բնույթ, որը կարող 

է վերահսկվել և կարգավորվել յուրաքանչյուր փուլում: Նկարչական գործունեության 

գործընթացի և դրա գործունեության արդյունքների վերլուծությունը 

հնարավորություն տվեց բացահայտել կրտսեր դպրացական տարիքում թեթև 
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մտավոր հետամանցություն ունեցող երեխաների բնորոշ հատկանիշները, ինչը 

տարբերվում է նորմալ երեխաներիից. Սա նկարչական գործունեության ավելի ցածր 

մակարդակի և զարգացման դանդաղ տեմպըֈ Պատկերավոր առարկաների 

անբավարար ձևը , թեթև մտավոր հետամնաց երեխայի մոտ արտահայտվում է ավելի 

վառ քան, քան այ երեխաների մոտ, որոնց դեպքում երկարատև հիշողությունն է 

ավելի լավ զարգացածֈ 

Այս աշխատանքի արդյունքում պարզվեց, որ թեթև մտավոր հետմանցություն 

ունեցող երեխաները տիրապետում են տեսողական գործունեության գիտելիքներին և  

հմտություններին: Նրանց ներկայացուցչությունները այս տեսակի գործունեության 

մեջ դարձել են ավելի բազմազան: Այսպիսով, երեխաները հայտնվել և բարելավվել են 

նախկինում բացակա կամ լիարժեք զարգացած այն հմտությունները: Դիագնոստիկ 

ուսումնասիրության արդյունքում պարզվեց, որ դասարանում մտավոր 

հետամանցություն  ունեցող հիմնական աշակերտների ամենամեծ թիվը 

գրաֆիկական հմտությունների ցածր մակարդակի վրա է, որը արտահայտվում է և 

տղաների մոտ և աղջիկների մոտ: Հետազոտության ընթացքում ձեռք բերված 

տվյալները ցույց են տալիս երեխաների այս կատեգորիայի ձևավորման 

աշխատանքների անհրաժեշտությունը: 

Հետազոտական   աշխատանքը ունի գործնական նշանակությունֈ 

Դասավանդման աշխատանքում առաջարկվող դասերի ուղղիչ դասընթացը կարող է 

հետագայում օգտագործվել սկզբունքային, դպրոցական տարիքի երեխաների 

աշխատանքի ժամանակֈ Շատ երեխաներ շահագրգռված են նկարել, ճիշտ պահել 

մատիտը (վրձինը), կատարել հարվածներ, շարունակում և  ներկում են տվյալ նկարի   

չավարտված հատվածը : Շատ երեխաներ չեն կենտրոնանում մի կտոր թղթի վրա, 

չգիտեն գույնի երանգները, դժվարանում են քառակուսի, կլոր, եռանկյունաձև, 

օվալային և ուղղանկյուն ձևեր նկարելիս, ինչպես նաև ուղիղ, ցնցող և ալիքային 

տողեր իրականացնելիս: 
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Որոշ երեխաների համար դժվար է ընտրել գույնը, նկարել տարբեր չափերի 

առարկաներ, տեղափոխել օբյեկտների ձևը, շեղատել օբյեկտի ուրվագիծը, ստեղծել 

օրիանակի վրա նախշ, նկարել տուն, ծառ, անձ: 

Երեխաների ուսման կազմակերպման հիմնական ձևը դա զբաղմունքն էֈ 

Գրաֆիկական դասընթացների դասերը անցկացվում են շաբաթական 1 անգամ `5 

հոգուց բաղկացած խմբի հետ: Բոլոր դասերը անցկացվում են օրվա առաջին կեսին, 

դասերի տևողությունը, 20-25 րոպե: 

Նպատակը՝ է ստեղծել մի շարք ուղղություններ, որոնք ուղղված են 

գրաֆիկական գործունեության հմտությունների ձևավորմանը(հմտություններ, որոնք 

բացակայում են կամ զարգացած չեն, ոչ ամբողջապես) մտավոր հետամնացություն 

ունեցող նախադպրոցական տարիքի երեխաների համար: 

Խնդիրներ. 

 Զարգացնել և պահպանել հետաքրքրություն նկարչության նկատմամբ 

մեծահասակների հետ և ինքնուրույն շարունակում է դրական էմոցիոնալ 

վերաբերմունք ցուցաբերել նկարչական գործունեությանը, նրա ընթացքին և 

արդյունքներինֈ 

 Ամրապնդել գաղափարներ օգտագործվող գործընթացի մասին ՝գրաֆիկական 

գործունեության նյութեր և միջոցներ (մատիտներ, զգեստավորվող գրիչներ, 

խոզանակներ, թուղթ, ներկեր) և դրանց հատկություններըֈ 

 Շարունակել ձևավորել անհրաժեշտ գործողություններ, նկարելու ընթացքում 

տեխնիկական հմտություններ, ձեռքի և մատների նպատակային շարժումները, 

երկու ձեռքի շարժումները տեսողության վերահսկողության ներքոֈ 

 Երեխաների մոտ  ամրապնդել, նկարչությունից առաջ տարբեր առարկաների 

ոուսումնասիրման միջոցներըֈ 

 Տերևևի տարածքում զարգացնել երեխայի կողմնորոշումը `ձախից աջ, ներքև 

վերև, գորշ (կենտրոն), ձախ (աջ) վերին անկյուն, ձախ (աջ),ներքեւի անկյունֈ 
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 Երեխաների մոտ հիմնական գույների գրաֆիկական գործունեության 

ընթացքում՝ կարմիր, դեղին, կապույտ, կանաչ, սպիտակ, սև գույների 

ամրապնդել սովորել ուղիղ, ալիքային, սահուն գծեր նկարել; 

 Ամրացնել երեխաների  մոտ երկրաչափական գործիքների անունները և նրանց 

պատկերացնելու ունակությունը. 

 Սովորել պատկերների մեջ տարբերակել օբյեկտների հիմնական 

հատկությունները եւ բնութագրերը (գույնը, ձևը, չափը, մասերի չափը և 

հարաբերական դիրքը): 

 Ամրապնդել օբյեկտի տեսաշարժողական օբյեկտի ձևը (նկարելուց առաջ 

ուրվագեծել)ֈ 

 Շարունակել ուսուցանել երեխաներին նկարել օբյեկտի պատկերները իր 

ուրվագծով: 

 Հավաքել և ամրապնդել այլ կոլեկտիվ աշխատանքային գործընթացի հետ 

միասին աշխատելու ունակությունըֈ 

Կրտսեր դպրոցական տարիքում, մտավոր հետամնացություն ունեցող 

երեխաների մոտ, որպես կանոն նկարչությունը զարգացած էֈ Նրանք նկարում են 

ինքնուրույն, աշխատում են ընկերոջ հետ միասին և մասնակցում կոլեկտիվ 

աշխատանքի: Նրանց մոտ առաջանում է գնահատելու ցանկություն, զուգնըկերոջ  

նկարած աշխատանքի վեաբերյալֈ 

Մտավոր հետամանացություն ունեցող երեխաները սովորում են ոչ միայն 

գնահատել, ոչ միայն իրենց աշխատանքները, այլ նաև տալ գանահատական 

դիմացինի աշխատանքինֈ 

Մտավոր հետամնացություն ունեցող երեխաների համար նկարչական 

գործունեությունը կարևոր է, այն մնում է նկարների հետ խաղում: Գրաֆիկական 

խաղերը ներառում են ուսուցչի և երեխայի համատեղ գործունեությունը եւ 

երեխայի գործունեությունը ուսուցչի ղեկավարությամբ: 
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