
      «ԻՆՏԵՐԱԿՏԻՎ  ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ  ԶԱՐԳԱՑՈՒՄ»  

                                   ՀԻՄՆԱԴՐԱՄ 

 

 

       ՀԵՐԹԱԿԱՆ ԱՏԵՍՏԱՎՈՐՄԱՆ ԵՆԹԱԿԱ  

        ՈՒՍՈՒՑԻՉՆԵՐԻ ՎԵՐԱՊԱՏՐԱՍՏՄԱՆ  

                          ԴԱՍԸՆԹԱՑ 2022 

 

             ՀԵՏԱԶՈՏԱԿԱՆ  ԱՇԽԱՏԱՆՔ 

 

ԹԵՄԱ՝  Քերականական ուսուցման հիմնական սկզբունքները․ 

դրանց  իրականացման մեթոդիկան  

ԱՌԱՐԿԱ՝  Հայոց լեզու  

 ՀԵՂԻՆԱԿ՝ Վարդանյան Աննա 

ՄԱՐԶ՝ Արագածոտն   

ՈՒՍՈՒՄՆԱԿԱՆ ՀԱՍՏԱՏՈՒԹՅՈՒՆ՝ Բերքառատի միջնակարգ 

դպրոց 

 

 

 

 

 



                                                   Բովանդակություն  

Ներածություն……………………………………………………………………………2  

Քերականության ուսուցման հիմնական սկզբունքները. դրանց իրականացման  

մեթոդիկան………………………………………………………………………………………4  

Քերականության ուսուցման գործնական իրականացման մեր  

փորձից(հատուկևհասարակգոյականներիուսուցմանօրինակով)……………………… 

……………….16  

Եզրակացություն………………………………………………………………………24 

Օգտագործված գրականության և աղբյուրների ցանկ……………………………25 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                             Ներածություն  

Թեմայի արդիականությունը: Ինչպես հայոց լեզվի բոլոր բաժինների, այնպես էլ 

քերականության ուսուցումը խիստ կարևոր է, քանի որ դա օգնում է երեխային 

իմանալ, թե բառը քերականական ինչ հատկանիշներով է օժտված, թե 

նախադասության մեջ ինչ պաշտոն է կատարում և այլ հիմնահարցեր: 

Դպրոցականուսուցմանգործընթացումդպրոցիկարևորագույնխնդիրներիցէքերական 

ականգիտելիքներիուսուցումը:Արդի կրթականպահանջ- 

ներինհամապատասխանգիտելիքներիձեռքբերմանտեսանկյունից՝դպրոցում 

կարևորվում են քերականության ու նրա բաժինների (ձևաբանության, 

շարահյուսություն) ուսումնասիրմանգործընթացումլեզվաքերականական 

գիտելիքների մասին երեխաների գիտելիքների ձևավորումը, բառերն ըստ առանձին 

իմաստային հատկանիշների՝ խոսքի մասային պատկանելության տարբերակելու, 

դրանց ընդհանրություններն ու տարբերությունները համեմատությամբ վերհանելու, 

բառերը տարբեր իմաստային խմբերում խմբավորելունորկարողություններիձևավո- 

րումը,որին կարող են նպաստել ձևաբանական խաղերիառավել նպատակային 

օգտագործումը: Նման աշխատանքն օգնում է երեխային հիմնավոր ըմբռնելու բառերի 

իմաստային տարբերությունները,դրանք ընկալել որպես քերականական 

հատկանիշներ, կարողանալ դրանք գործածել գրավոր և բանավոր խոսքում՝ 

փոփոխելով տարբեր քերականական ձևերով: 

Ներկայումս կարևորվում են սովորողների ակտիվության բարձրացումը, 

միջանձնային հարաբերությունների մշակույթի ձևավորումը, ակտիվ և հետաքրքիր 

ուսուցման գործընթացի ապահովումը, հաղորդակցական կարողությունների 

ձևավորումն ու զարգացումը, ինքնուրույն գործունեության զարգացումը: Այս 

առումով հատկանշական է քերականությունն ուսումնասիրելու ուսումնական 

գործընթացի արդիականացումը խաղային մեթոդների կիրառման միջոցով: 
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Կրթական արդի պահանջներին համապատասխան ուսումնական գործընթաց  

կազմակերպելու անհրաժեշտությունը արդիական է դարձրել նաև այս հիմնախնդրի  

ուսումնասիրումը:  

Հետազոտության նպատակը: Հաշվի առնելով նշված իրողությունները՝ այս  

հիմնահարցերի տիրույթում փորձել ենք դիտարկել քերականության  

ուսումնասիրման սկզբունքները, դրանց իրականացման մեթոդիկան և հիմնավորել  

դրանց արդյունավետությունը:  

Հետազոտության խնդիրները:Հետազոտական աշխատանքի նպատակից բխել  

են հետևյալ խնդիրները.  

1. Ուսումնասիրել քերականության ուսուցման հիմնական սկզբունքները. դրանց  

իրականացման մեթոդիկան: 2. Նկարագրել և վերլուծել քերականության 

ուսումնասիրման տեսա-գործնական  

մի շարք հիմնահարցեր:                 
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Քերականության ուսուցման հիմնական սկզբունքները. դրանց 

իրականացման մեթոդիկան  

Նորդպրոցմտնողերեխայիխոսքիզարգացմանաշխատանքներնիրականացվում 

ենլեզվականտարրականգիտելիքներիուսուցմանմիջոցով,  

որիընթացքումլուծվումենաշակերտիխոսքիզարգացմանմիշարքխնդիրներ՝հնչյուններ 

իուղղագրություննուուղղախոսությունը, ճիշտշեշտադրումը,  

բառակապակցություններ, ապանախադասություններկառուցելուկարողությունը,  

բառիմաստիընկալման,  

ճիշտկիրառմանևպատկերավորխոսքկառուցելուկարողությունը:  

Ամրապնդմանհամարհամապատասխանաբարկատարվումենճանաչողականևկիրառ 

ականվարժություններ, օգտագործվում ուսումնաօժանդակ տարատեսակ նյութեր:  

Լեզվականտարրականգիտելիքներիհամակարգնընդգրկումէհետևյալթեմաներ 

ը՝  

 Հայերենի հնչյունները. ձայնավոր և բաղաձայն հնչյուններ  Վանկ. միավանկ և 

բազմավանկ բառեր  Բառախմբեր. ընդհանուր և մասնավոր անվանումներ  

Բառախմբեր. մոտ և հակառակ իմաստներ ունեցող  Նախադասություն  

Մեծատառի գործածությունը հատուկ անուններում  

Հայոցլեզվիդասավանդմանընվիրվածմեթոդիկաներում (ինչպեսհայրենական,  

այնպեսէլարտասահմանյան՝և՛ավանդականև՛ժամանակակից)  

նշվումէևհամոզիչհիմնավորվում, որլեզվական,  

քերականականգիտելիքներիուսուցումնուայդուղղությամբերեխաներիկարողություն 

ներիձևավորումնընդհանրապեսպիտիիրականացնել,     
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Ավելի ճիշտ 

շահեկանէիրականացնելփուլառփուլ՝սկսածերեխայիուսումնականգործունությանաո 

աջինօրից: ՊրոֆեսորներԱ. Տեր-Գրիգորյանը1ևՋ.  

Գյուլամիրյանը2նշումենքերականությանուսուցմաներկուշրջանկամայդգործրնթացըբ 

աժանումեներկուշրջանների՝  

ա) լեզվականնախագիտելիքներիուսուցում,  

բ) լեզվականտարրականգիտելիքներիուսուցում:  

Քերականականգիտելիքներիյուրացումընույնպեսկարևորխնդիրէ,  

որըպահանջումէխելամիտլուծում:  

Ինչպե՞սպիտիկազմակերպելայդգիտելիքներիյուրացումըտարրականդասարաններու 

մ, որգործընթացըոչմիայնչդառնաինքնանպատակ,  

ևկրտսերդպրոցականներըոչմիայնսիրովյուրացնենիրենցմայրենիլեզվիքերականությ 

ունը, այլևսիրենայն,  

ձեռքբերենմայրենիլեզվիմեջհետագայումևսխորամուխլինելուկարողություններ,  

ուսումնականարդյունավետգործունեությունծավալելուունակություններ: Լեզվական,  

քերականականգիտելիքներիուսուցումնուսովորողներիկարողություններիձևավորու 

մըպիտիիրականացնելփուլառփուլ՝սկսածերեխայիուսումնականգործունեությանառ 

աջինիսկօրից:  

Լեզվականնախագիտելիքներիուսուցմանփուլումկարևորվումենայնհասկացու 

թյուններիուսուցումըևունակություններիձևավորումը,  

որոնքանհրաժեշտեներեխաներիխոսքի, մտածողությանզարգացմանը,  

հասկանալովկարդալուևգրելուտարրականկարողություններիձեռքբերման,  

լեզվամտածողությանձևավորմանգործընթացում:     
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    1Տեր-Գրիգորյան Ա.Ե., Հայոցլեզվիմեթոդիկա, Ե., «Լույս», 1980: 2Գյուլամիրյան Ջ., 

Հայոցլեզվիտարրականասացմանմեթոդիկա, Ե., 2006:  



Իսկլեզվականտարրականգիտելիքներիուսուցմանփուլումիրականացվումէայնպարզ 

ումատչելիլեզվականհասկացություններիյուրացումը,  

որոնքանհրաժեշտեներեխաներին՝բանավորևգրավորխոսքկառուցելուկարողությանձ 

ևավորման, լեզվամտածողությանզարգացմանհամար:  

Ուսուցմանայսփուլումլեզվականհասկացություններըչենուսումնասիրվումգիտական 

-լեզվաբանականհամակարգով.  

դրանքուսումնասիրվումեն՝հիմքընդունելովուսուցմանպարզիցդեպիբարդը,  

ծանոթիցանծանոթըտանողսկզբունքները:  

Նշված խնդիրների արդյունավետ լուծման համար կարևորագույն տեղ ու դեր  

ունեն լեզվական տարրական գիտելիքների վերաբերյալ ուսումնաօժանդակ նյութերը:  

Ինչպես իրավացիորեննկատելէ պրոֆ. Ա.Ե. Տեր-Գրիգորյանը.  

«Մայրենիլեզվիտարրականդասընթացըքերականականնյութերըվերցնելիսաչքիառաջ 

էունենումաշակերտներիընդունակություններնուընկալմանհնարավորությունները,  

նրանցլեզվականպաշարըևուսուցանելիքնյութերիգործնականարժեքը…»3:  

Տարրականդասարաններումլեզվական տարրական գիտելիքների,  

մասնավորապես՝  

մայրենիլեզվիքերականությանուսումնասիրումըմիտվածէսովորողներիլեզվամտածո 

ղության, մտավորևստեղծագործական,  

հաղորդակցականևհամագործակցայինկարողություններիզարգացմանը, լեզվի`  

որպեսհաղորդակցականհամակարգիկառուցվածքիմասինգիտելիքներիձեռքբերմանը 

,  

խոսքայինգործունեությանընթացքումմայրենիլեզվիհարուստհնարավորություններըլ 

իարժեք, գրագետկիրառելուկարողություններիձևավորմանը:    
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Լեզվականտարրականգիտելիքներիուսուցման,ձեռքբերման,  

դրանքկարողություններիևհմտություններիվերածելուանհրաժեշտությունըհիմնավոր 

վումէերեխայիխոսքիհարստացման,  

լեզվիմեջգոյությունունեցողայնօրինաչափություններիևնրբություններիըմբռնմամբ,  

որոնքկարևորենևէականքերականականտարրականգիտեփքներիձեռքբերմանգործըն 

թացում:  

Այստեղպայմանականորենընդգրկվումենայնգիտելիքներնուկարողությունները,  

որոնքվերաբերումենբառակազմությաննուհնչյունաբանությանը:  

Ուսումնականգործրնթացիայսժամանակահատվածումառաջնայինենդաոնումերեխա 

ներիհնչյունաբանականևբառակազմականգիտելիքներնուկատարողությունները,  

որոնքձևավորվումենևհմտություններդաոնումտարրականդպրոցիավարտին:  

Ուսումնասիրություններըցույցենտվել, որլեզվազգացողության,  

լեզվամտածողությանձևավորմանամենաբարենպաստշրջանըկրտսերդպրոցականտ 

արիքնէ,  

հետևաբարուղղախոսականևուղղագրականկարողություններըհմտություններիպիտի 

վերածելհենցայսդասարաններում,  

հակառակդեպքում՝միջինդպրոցումհայոցլեզվիքերականությանուսուցմանգործընթա 

ցումերեխաներըհանդիպումենլեզվականխոչընդոտների: Այսխնդիրներըևս,  

թեևհիմնականումլուծվումենլեզվականգիտելիքներիձեռքբերմաներկրորդ՝տարրակա 

ն գիտելիքների ուսուցման փուլում,  

սակայնդրանքշարունակվումենխորանալևընդլայնվելնաևհաջորդ՝քերականտարրակ 

անգիտելիքներիձեռքբերմանփուլում:  

Քերականականգիտելիքներիուսուցմանփուլումուսումնասիրվումենշարահյուսությու 

ննուձևաբանությունը:      
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Այսբաժիններիուսումնասիրմանարդյունավետությունըմեծապեսպայմանավորվածէ 

այնճանապարհով, որանցելեներեխաներընախորդ փուլերի  

ծրագրայիննյութերնուսումնասիրելիս4:  

Ջ. Գյուլամիրյանը, կարևորելով քերականության ուսումնասիրման  

մանկավարժական սկզբունքները, նշում է, որ դրանց հաշվառումը լեզվի ուսուցման  

գործընթացի արդյունավետության պայմանն է, և դրանց անտեսումը կամ ոչ ճիշտ  

կիրառումը կարող են խոչընդոտել լեզվական գիտելիքների գիտակցական  

ընկալմանը: Նա մատնանշում է քերականական գիտելիքների ձեռքբերման և  

ուսուցման հետևյալ սկզբունքները5.  

1. Գործնականության սկզբունքը, որն ընդգրկում է ուսումնասիրվող լեզվական  

իրողությանը վերաբերող վարժությունների համակարգը:  

2. Ուսուցման գիտակցականության և ակտիվության սկզբունքը, որը ենթադրում է  

ուսումնական նյութի յուրացման ընթացքում աշակերտների ակտիվ գործունեություն,  

ձեռք բերված գիտելիքների գործնականում կիրառում: Այս սկզբունքի իրականացումը  

պահանջում է վերլուծման, համադրման, համեմատության, դասակարգման,  

հակադրման և այլ հնարներ, ինչպես նաև՝ իրազննական և դիտողական միջոցներ,  

խորհրդանշական զննականություն, աշակերտակենտրոն, փոխներգործուն  

մեթոդների ու մեթոդական հնարների կիրառում:  

3. Գիտելիքների մատչելիության և կայունության սկզբունքը, որը նպաստում է  

երեխաների՝ ուսումնական նյութի նկատմամբ հետաքրքրության և  

դժվարությունների հաղթահարելիության զգացման ձևավորմանը: Այս սկզբունքի  

իրականացումը ենթադրում է երեխաների արդեն ունեցած գիտելիքների հաշվառում,  

ԽԻԿ համակարգի և վարժությունների համակարգի կիրառում, սովորողների  

ինքնուրույնության ապահովում:   
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4. Ուսուցման զննականության սկզբունքը, որով ապահովվում է գիտելիքների  

խարսխում տեսողական հիմքի վրա:  

5. Նյութի ուսումնասիրմանգիտականությունն ու պարբերականությունը, այս  

սկզբունքն ապահովվում է ծրագրով և դասագրքով:  

6. Ուսուցման անհատականացման սկզբունքը բխում է աշակերտների անհատական  

առանձնահատկություններից, ինչպես նաև նրանց տրամաբանական մտավոր  

հնարավորությունների և ունեցած գիտելիքների ու ունակությունների հաշվառման  

կարևորությունից:  

Անհատական և տարբերակված մոտեցման իրականացումը հնարավոր է  

համադասարանային, խմբային, զույքերով աշխատանքի միջոցով: Ընդ որում՝ այդ  

աշխատանքներում յուրաքանչյուր աշակերտ պետք է կարդա, գրի, պատմի, ակտիվ  

մասնակցի հարցազրույցին, կատարի տարաբնույթ վարժություններ:  

Քերականությանբաժինների, օրինակ՝  

ձևաբանությանուսումնասիրությանգործընթացումուսուցչիգլխավորխնդիրըպետքէլի 

նիհասնելնրան,  

որաշակերտներըկարողանանբառերըմիմյանցիցտարբերել՝ըստնրանցհատկանշային 

, առարկայական,  

գործողությանկամվերաբերականուքերականականիմաստայինառանձնահատկությո 

ւնների, այսինքն՝հիմքպետքէդրվի,  

որպեսզիերեխաներըկարողանանբառերըխմբավորել՝ըստայսկամայնխոսքիմասինպ 

ատկանելության,  

որըհետագայումնրանցկօգնիհեշտությամբորոշելտվյալբառիխոսքիմասայինպատկա 

նելությունըև՛ուղիղ, և՛թեքձևերում: Ըստէության,  

հիմքպետքէձևավորելնաևխոսքիտարբերմասերիհատկանիշներիվերաբերյալգիտելիք 

ներըյուրացնելուհամար:    
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Այսպես՝խոսքի մասերի ուսումնասիրությունը պետք  

էհիմնվիխոսքիայսկամայնմասինպատկանողբառերի՝որպեսքերականականմիավորն 

երիընդհանրությունները, նմանություններնուտարբերություններըմատնանշելը:  

Իսկդրանքհնարավորէնկատելևընկալելմիայնիրարհետհամեմատելով:  

Այդիսկպատճառովխոսքիմասերիուսումնասիրումընպատակահարմարևարդյունավե 

տկարողէլինել, եթեկազմակերպվիոչթեառանձին-առանձին, այլփոխկապակցված:  

Մասնավորապես՝համատեղելիէգոյականի, բայիևածականիուսումնասիրումը:  

Դեռևսլեզվականգիտելիքներիուսուցմաննախապատրաստականփուլումայսպիսիմո 

տեցմանշնորհիվբարենպաստպայմաններենստեղծվումխոսքիմասերիհամեմատման,  

նրանցհիմնականհատկանիշներիընկալմանհամար:  

Խոսքիմասերիվերաբերյալընդհանուրծանոթությունտալունպատակովերեխաներինա 

ռաջարկվումէխառըբառախումբ,  

հանձնարարվումէհարցերիմիջոցովդրանքառանձնացնելևսյունակներովգրելըստնրա 

նցնախապեսհայտնի՝առարկա,  

գործողությունևառարկայիհատկանիշցույցտվողբառերի:  

Առաջադրանքըկատարելիսաշակերտներինօգնումենայնհարցերը,  

որոնքտրվումեննշվածխոսքիմասերին:  

Այսվարժությանընթացքումերեխաներըեզրահանգումեն,  

որմերխոսքումօգտագործվողբառերըցույցենտալիսառարկա,  

գործողությունևհատկանիշ,  

որնրանցիցյուրաքանչյուրնունիիրենտրվողորոշակիհարց,  

ևբառերըխոսքումօգտագործելիսորոշակիփոփոխությունենկրում6:  

Քերականականգիտելիքներիուսումնասիրումնառավելշահեկան է  

իրականացնել վերլուծական-համադրական մեթոդով, քերականական տարբեր  

իրողությունները համեմատելու, հակադրելու եղանակով:  
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   Մասնավորապես՝մյուսխոսքիմասերի, օրինակ՝   

ածականներիուսուցումնառավելարդյունավետէ,  

երբկատարվումէերեխաներինարդենծանոթայլխոսքիմասերի,  

օրինակ՝գոյականներիհետհամեմատությանհիմանվրա:  

Ածականանուններիըմբռնումըշատպարզկլինի,  

եթեայնկապենքածականներիարտահայտածհիմնականիմաստիհետ:  

Ածականներըբոլորայնբառերնեն, որոնքարտահայտումենառարկայիորպիսությունը,  

հատկացությունը, ինչպիսիլինելը, ինչիցլինելը:  

Բերվածօրինակներումընդգծվածկանաչ,  

քաղցրևերկաթյաբառերըցույցենտալիսհատկություն:  

Ձևաբանականտեսակետիցշատդյուրինէայսբոլորբառերըամփոփելընդհանուրկարգի 

տակ:  

Ածականներիուսումնասիրմանհամարգործադրվումէինդուկտիվմեթոդ.  

ուսուցիչըգրումէմիշարքբառեր, որքանկարելիէ՝իմաստովմիմյանցմոտ:  

Դրանիցհետոաշակերտներինառաջարկվումէպարզել,  

թեինչենցույցտալիսայդբառերը7: Ընտրվածներըպետքէորակցույցտվողբառերլինեն,  

որպեսզիաշակերտներըհեշտությամբըմբռնենածականիէականհատկանիշները:  

Երբաշակերտներըպարզումեն, որայդբառերըցույցենտալիսորպիսություն,  

ուսուցիչըտալիսէածականիսահմանումը:  

Ածականիուսումնասիրումըևսարդյունավետէիրականացնելաբնույթուսուցողականվ 

արություններիմիջոցով:  

Մյուսխոսքիմասերիուսումնասիրմանխնդիրներընույնպեսլուծվումենհիմնակ 

անումվերըքննարկվածմոտեցումներով:  
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Դրանքկարելիէնաևկազմակերպելևիրականացնելնյութիուսումնասիրմանտարբերփո 

ւլերում:  

Դասարանումուսուցչիներածականխոսքի,  

զրույցիընթացքումարդյունավետեննաևնկարազարդումներիօգնությամբկազմակերպ 

վողձևաբանականխաղերը,  

որոնքուսուցիչըներկայացնումէդրանցհամապատասխանհարցադրումներիմիջոցով՝ 

առավելպատկերավորբնութագրումուսումնասիրվողխոսքիմասինբնորոշիմաստային 

ևքերականականհատկանիշները:  

Այսպես՝ուսուցիչնաշակերտներինառաջարկումէթվարկելո՞վկամի՞նչհարցերինպատ 

ասխանողբառերևդրանքխմբավորելըստտրվածհարցերի:  

Այսխնդրիլուծմաննպատակով՝կարելիէկիրառելձևաբանականխաղեր,  

օրինակ՝նախապեսպատրաստվածնկար - քարտերիկիրառում:  

Անձևիրցույցտվողառարկաներինկարներպատկերողնկար- 

քարտերըտեղադրվումենգրատախտակիտեսանելիհատվածում:  

Դասարանըբաժանվումէերկուխմբի:  

Ուսուցիչըհանձնարարումէառաջինխմբիերեխաներին՝ընտրելայննկար-քարտերը,  

որոնքցույցենտալիսանձ, իսկերկրորդխմբիերեխաներին՝իրցույցտվողները:  

Դրանիցհետո, ուսուցիչըհնչեցնումէանձիհամար՝ո՞վհարցը,  

որինիպատասխանառաջինխմբիերեխաներըպետքէնշենանձցույցտվողբառկամբառե 

րևընտրենանձցույցտվողնկար-քարտերը:  

Նույնկերպնաևերկրորդխմբիերեխաները՝ուսուցչիի՞նչհարցինիպատասխաննշումենի 

րցույցտվողառարկաներևնկար-քարտերիշարքիցընտրումիրցույցտվողները:  

Խաղըկարելիէկազմակերպելմրցութայինհիմքով՝այնխումբը,    
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 որնավելիշատնկար- 

քարտկկարողանաընտրելևիրենցտրվածհարցինհամապատասխանավելիշատբառեր 

նշել, այդխումբնէլկհամարվիխաղիհաղթող: Նշենքնաև,  

որաշակերտների՝ուսուցչիտվածհարցինհնչեցրածպատասխաններըգրառումէգրատա 

խտակին՝ըստանձևիրցույցտվողգոյականներիխմբավորման:  

Յուրաքանչյուրնկարիշուրջհարցադրումներիևպատասխաններիմիջոցովքննա 

րկումնօգնումէկապստեղծելառաջադրվածհարցիևնկարումպատկերվածառարկայիմ 

իջև, ինչպեսնաևակնառուկդառնա, որկապ,  

նմանությունկամընդհանրությունկանաևայնբառերիմիջև,  

որոնքպատասխանումենանձիդեպքում՝ո՞վ, իրիդեպքում՝ի՞նչհարցերին:  

Երեխաներինպարզէդառնում, որայդընդհանրություննայնէ,  

որի՞նչհարցինպատասխանողբառերըցույցենտալիսիրեր,  

իսկո՞վհարցինպատասխանողբառերը՝անձեր:  

Այսփուլումերեխաներըկիմանան,  

որառարկացույցտվողբառերըկոչվումենգոյականանուն:  

Կարելիէնաևառաջարկել ն կարներիմիխումբմեկբառովանվանել ՝ա) կակաչ,  

երիցուկ,վարդ (բույս/ծաղիկ), բ) բաժակ, ափսե (սպասք), գ) սեղան, աթոռ, պահարան  

(կահույք), դ) տաբատ,վերնաշապիկ, զգեստ (հագուստ),ե) խնձոր, խաղող, սերկեվիլ  

(միրգ),ե) արջ, աղվես, գայլ (կենդանի):  

Առարկացույցտվողբառերիևդրանցմեջմտնողբառերինառաջադրվողհարցերիմ 

իջևորոշակիկապստեղծելունպատակովպետքէկատարելբազմաթիվհամանմանխաղ- 

վարժություններ, որոնցմիջոցովերեխաներըկգանայնեզրահանգման,  

որբայըևածականըանձևիրցույցչենտալիս:  

Ածականներիուսումնասիրումըկարելիէիրականացնելձևաբանականխաղերից 

՝բնութագրիրցուցադրվածառարկանառաջադրանքներիձևով:     
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Այսպես՝կարելիէկազմելաղյուսակ,  

ապաերեխաներինառաջարկելթվարկելցուցադրվածայսկամայնառարկայիբոլորհնար 

ավորհատկանիշները, օրինակ՝ուսուցիչըդասարանըբաժանումէ 5-7 խմբերի,  

խմբերիցյուրաքանչյուրինտրվումէմեկականառարկաևառաջադրանք՝թվարկելայդառ 

արկայիհնարավորինսշատհատկանիշներ: Այնխումբը,  

որնառավելշատհատկանիշներկնշի, այդխումբնէլկճանաչվիհաղթող:  

Պատասխաններնուսուցիչըգրառումէյուրաքանչյուրառարկայիհամարաղյուսակումա 

ռանձնացվածսյունակում: Օրինակ՝խմբերիցմեկինառաջարկվումէթվարկելսեղան,  

գիրք, միրգևայլառարկաներիհատկանիշները, մյուսխմբին՝ձմեռ, արև,  

ջուրևայլառարկաներինըևայլն: Երեխաներըկթվարկեն՝սեղան - բարձր, կարմիր,  

փայտյա, քառանկյունի, հղկված, մաքուրևայլհատկանիշներ, կամ՝միրգ – հյութալի,  

քաղցր,  

կանաչևայլն:Երեխաներիորոնմանունակություններնակտիվացնելուհամար 

հարցնում 

ենք . «Ի՞նչկարողէլինել` դեղին, հյութալի, բուրավետ» (մատիտ, զգացողություն,գրիչ,  

միրգ), «կարմիր, կլոր, փայլուն» (կեռաս, զատիկ, խնձոր): Տրվածպատասխաններին,  

որոնքպետքէլինենմենաբառ,  

առաջարկվումէհամապատասխանհարցադրումներովվերագրելայլհատկանիշներ՝հա 

մեղ, գունեղ, հյութեղ, քաղցր, դառը, լուսավոր, գեղեցիկևայլն:  

Կարելիէայստեղկատարելնաևհամանմանայլխաղ-վարժություններ.  

1.  

Նշվածբառախմբերից ( ցանկալիէ ,  

որբնորոշմանհամարընտրվենտարբերիրեր , առարկաներկամերևույթներ ,  

օրինակ՝միրգ , կենդանի , գույքևայլն )  

 

                                                               -14- 



ընտրելտվյալիրին / առարկայինկամերևույթինբնորոշ ները  

( հատկանիշերը / անվանումները ),  

ընտրելուցհետոկարողենքերեխաներիննաևառաջարկելիրենքևսնշենհամա 

նմանբնորոշիչբառեր .     

Խնձոր – կարմիր, քաղցր, կլոր, ոսկեգույն, անճոռնի, մոխրագույնևայլն.  

Սեղան – փայտե, երկաթյա, ամուր, տաք, գեղեցիկ, քաղցր, կլոր,  

շատակերևայլն.  

Արջ – ծուռթաթ, մեծ, փափուկ, գիշատիչ, ընտանի, վայրի, լուսավոր,  

արագավազևայլն:  

2.  

Նշե՛ք , թեբերվածբնութագրումներից ,  

հատկանիշներից որո ՞ նքենբնորոշտրված իրին / առարկայինկամերևույթին .  

շոգ, ուրախ, չոր, արևոտ, ցուրտ, տաք, ջերմ, ձնառատևայլն – ամառ.  

տխուր, զվարթ, մրգային, փափուկ, արևային, կանաչ – տղա:  

3.  

Անվանեքյուրաքանչյուրքարտիիրերըմեկ հատկանիշով :  

Մենքառաջարկումենքերեխաներինքարտեր`  

տարբերառարկաներիպատկերներովսեղան (հատկանիշներ՝մեծ, փոքր),  

տարբերմրգերիպատկերներով (խնձոր, խաղող,սալոր – համեղ, քաղցր,  

կլոր) ևայլն:  

Երեխաներիուշադրությունըպետքէհրավիրելնաևայնկարևորիրողությանվրա,  

որերբեմնկանորոշբառեր, որոնքգոյականեն, հատկապեսայնպիսիգոյական,  

որոնքհատկությունենցույցտալիս, կարողենշփոթվելածականներիհետ,  
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օրինակ՝լավություն, բարություն, խելոքություն, գեղեցկությունևայլն:  

Այսդեպքումպետքէբացատրել,  

որդրանքցույցենտալիսիբրևառարկաառնվածգաղափար, այսինքն՝ինչլինելը,  

ոչ՝ինչպիսինլինելը:  

Այստեղերեխաներիուշադրությունըպետքէհրավիրելնաևայնհանգամանքիվրա,  

որնմանգոյականներըմեծմասամբկազմվածենածականներից՝լավ- լավություն, բարի –  

բարություն, քաջ – քաջություն, խելոք – խելոքություն, գեղեցիկ – գեղեցկությունևայլն:     

Այսամենըևսարդյունավետկլինիիրականացնելձևաբանականխաղերիմիջոցով.  

Աշակերտներինտրվումենածականներիբառաշարքերևառաջարկվումդրանցիցկազմել 

գոյականներ,  

ապափորձելածականներնուդրանցիցկազմվածգոյականներըգործածելայլառարկայա 

նիշբառերիհետ, որիարդյունքումերեխաներըպարզումեն,  

որբարիմարդբառակապակցությանմեջբարինմարդուհատկնիշնէ,  

այսինքն՝ցույցէտալիսմարդուինչպիսիլինելը,  

մինչդեռ՝բարությունմարդկառույցըոչմիայնճիշտչէ,  

այլև՝բարությունըցույցէտալիսառարկայիինչլինելը:  

Տարբեր խոսքի մասերի համեմատությամբ այս կամ այն խոսքի մասի  

ուսումնասիրումը արդյունավետ կարող է լինել հետևյալ խաղի կազմակերպման  

միջոցով: Այսպես՝ երեխաներին կարելի է առաջարկել տարբեր առարկաներ,  

գործողություններ, հատկանիշներ պատկերող նկարներ, դրանք կարող են լինել նաև  

համապատասխան բառի գրառումով, այնուհետև նրանց բաժանվում են քարտեր,  

որտեղ ուսումնասիրվող խոսքի մասին և արդեն երեխաներին ծանոթ այլ խոսքի  

մասերին վերաբերվող հարցեր են՝ ո՞վ, ի՞նչ, ո՞ր, ինչպիսի՞, որպիսի՞, և երեխաները  
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պետք է պատասխանեն հարցերին ու ասեն, թե ո՞ր նկարի ներքո պետք է դնեն տվյալ 

հարցը կրող քարտը:  

Այսպիսով՝կատարվածուսումնասիրություններիցպարզէդառնում,  

որքերականության  

ուսումնասիրումըկարևորտեղունիևայնառավելարդյունավետհնարավորէիրականաց 

նելտարբերմեթոդներիակտիվկիրառմանմիջոցով՝քերականությանուսուցմանհիմնար 

արսկզբունքներիհաշվառմամբ:      

Քերականությանուսուցմանգործնականիրականացմանմերփորձից(հատուկևհասար

ա 

կգոյականներիուսուցմանօրինակով)  

Դեռևստարրականդասարաններիցաշակերտներըգիտենգոյականիմասին,  

քերականականորոշհատկանիշներիծանոթեն: Նրանքգիտեն,  

թեորբառերնենպատասխանումո՞վովքե՞ր, ի՞նչինչե՞րհարցերին, գիտեննաև,  

որգոյականներըլինումենհասարակևհատուկևայլն:  

Ուստիհատուկևհասրակգոյականներիուսուցումըպետքէհենվիառարկացույցտվողբա 

ռերիմասիներեխաներիունեցածգիտելիքներիվրա՝պարուրաձև ուսուցման սկզբունքի  

հաշվառմամբ և ԽԻԿ համակարգի կիրառմամբ:  

Հատուկևհասարակգոյականներիմասինաշակերտներըգործնականորենիմացելենդեռ 

ևսգրաճանաչությանշրջանում:   

Խթանմանփուլ  

Մինչբունթեմայինանցնելը՝առանձինհարցադրումներով,  

նաևխմբայինքննարկմանմիջոցովկատարվումէանդրադարձանցածնյութինևվերհանվ 

ումաշակերտներիունեցածգիտելիքներնուսումնասիրվելիքդասանյութիվերաբերյալ:  
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Այնուհետևգրատախտակիկենտրոնումուսուցիչըգծումէմիքանիշրջանակ՝ճառագայթն 

երով, ևառաջարկում<<Մտագրոհի>>մեթոդովյուրաքանչյուրճառագայթիվրա,  

ուսուցչիուղղորդմամբ,  

նշելշրջանակներումտրվածբառերինհամապատասխանայլանվանունմներ:  

Ուսուցիչըգրիէառնումբոլորհնարավորպատասխանները: Պատկերնայսպիսինէ՝  

աղջիկ – Հասմիկ, Անուշ, Կարինե, Գոհար, Աննա, Անահիտ, Լուսինե  

տղա – Արամ, Արմեն, Գևորգ, Դավիթ, Սասուն  

սար – Մասիս, Սիս, Սիփան, Արագած  

քաղաք – Երևան, Մոսկվա, Վանաձոր, Գյումրի   

Անուհետևկատարվումէայսբառախմբերիբառերիհամեմատություն,  

որիընթացքումուսուցիչնաշակերտներիուշադրությունըսևեռումէայնիրողությանվրա,  

որշրջանակումտրվածգոյականանուններըտեսակիանունենևընդհանուրենտվյալտես 

ակիբոլորգոյականներիհամարևորդրանքհասարակգոյականներեն,  

իսկճառագայթներիվրանշվածգոյականներըտվյալտեսակիցմիայնմեկիանվանումներ 

են, որոնքտրվումենմյուսներիցտարբերելուհամարևորդրանքհատուկգոյականներեն:  

Երեխաներինբացատրվումէ, որաղջիկ, տղա, սար,  

քաղաքգոյականանուններըընդհանուրկամընդհանրացնողանուններեն:  

Կարևորէնաևտարաբնույթվարժություններիմիջոցովերեխաներինհասկանալիդարձն 

ել, որհատուկանուններըհոգնակիթիվչենունենում: Սակայնպատահումէ,  

որխոսքումերբեմնօգտագործվումենհոգնակիթվովհատուկանուններ,  

որոնքմատնանշումենոչթետվյալանձիեզակիությունը, այլնրանցկերպարային,  

ընդհանրականբնույթը:  

Այսդեպքումնրանքդառնումենհասարականուններևգրվումփոքրատառով:  
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Օրինակ՝<<Հիմաէլմերմեջշատզիմ-զիմովներկան>>:   

Իմաստիընկալմանփուլ  

Իրականացվումէխմբայինաշխատանք,  

որիհամարաշակերտներըբաժանվումենխմբերի:  

Այնիրականացվումէխաղայինմեթոդով:  

Այսպես՝խմբերիցյուրաքանչյուրինհանձնարարվումէմյուսխմբիհամարգրելհասարակ 

ևհատուկգոյականներիբառաշարքեր,   

որոնցհամապատասխանհատուկևհասարակգոյականներպետքէգրիմյուսխոմբ 

ը:       

Առաջին խումբ՝  

Գրել տրված հասարակ գոյականներին համապատասխան հատուկ անուններ  

մարդ –   

բնակավայր –   

գետ –   

ծով –   

աղջիկ –   

տղա –   

հայրիկ –   

մայրիկ –   

քույրիկ –   

եղբայր –   

տատիկ –   

պապիկ –  

բանաստեղծ -  
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1. Երկրորդ խումբ՝  

Գրել տրված բառախմբերից յուրաքանչյուրն ընդհանրացնող կամ դրանց համար  

ընդհանուր անուններ  

Արմինե, Աշխեն, Գայանե, Թամարա, Արևիկ Վարդուհի -  

Արգամ, Վահան, Կարեն, Արմեն, Վարդան –    

Ապարան, Ստեփանավան, Ալավերդի, Կապան –   

Հովհաննես Թումանյան, Ավետիք Իսահակյան, Պարույր Սևակ –   

Սև ծով, Միջերկրական ծով –   

Երևան, Մոսկվա, Կիև, Փարիզ –   

և այլն:  

Նմանատիպ այլ վարժությունների կատարման ճանապարհով աշակերտները  

ձեռք կբերեն նաև առանձին ընդհանրացնող անունների խմբին համապատասխան  

հատուկ անուններ ասելու և գրելու կարողություններ (և ընդհակառակը):  

Այսպիսով՝ խմբերից մեկը թվարկում է մյուս խմբի առաջարկած հասարակ  

գոյականներին համապատասխան հատուկ անուններ, մյուս խումբը՝ պատասխանող  

խմբի առաջարկած հատուկ անուններն ընդհանրացնող հասարակ անուններ: Նման  

աշխատանքն առավել տեսանելի է և դյուրըմբռնելի է դարձնում հատուկ և հասարակ  

գոյականների տարբերությունները: Այնուհետև կատարվում են լրացումներ՝  

հասարակ անուններ առաջարկած խումբը հավելում է այլ հասարակ անուններ, իսկ  

մյուս խումբը՝ հատուկ: Ավելի շատ գոյականներ է թվարկող խումբը համարվում է  

խաղի հաղթող:  
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Ուսուցիչն աշակերտներին առաջարկում է՝ տրված բառաշարքից ընտրել  

հատուկ և հասարակ գոյականներն ու գրել  

յուրաքանչյուրիհամարնախատեսվածառանձինսյունակում՝ աղջիկ, տղա, Երևան,  

Արաքս, Վահե, լիճ, Սևան, գետ, Անահիտ, քաղաք, սար, բանաստեղծ, Մասիս, 

նկարիչ,  

Համո Սահյան, Մարտիրոս Սարյան և այլ:     

Հասարակ գոյականներ Հատուկ գոյականներ  

աղջիկ Անահիտ  

տղա Վահե  

լիճ Սևան  

գետ Արաքս  

քաղաք Երևան  

սար Մասիս  

բանաստեղծ Համո Սահյան  

նկարիչ Մարտիրոս Սարյան   

Կշռադատման փուլ  

Հանրագումարի են բերվում ստացած գիտելիքները: Խմբերը  նախապես  

կազմած իրենց հարցերն ուղղում են միմյանց, ստացված պատասխանները  

համադրում՝ հատուկ և հասարակ գոյականների բնութագիրն ամբողջացնելու  

նպատակով: Արդյունքները համագումարի բերելուն հաջորդում է <<Վենի  

Դիագրամ>> մեթոդի կիրառումը, որի օգնությամբ աշակերտները կարողանում են  

համեմատել, միմյանց հակադրել ու տարբերակել հատուկ և հասարակ գոյականները:          

Միևնույն տեսակի բոլոր առարկաներից միայն մեկին  
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Միևնույն տեսակի բոլոր առարկաներին տրվող  

Գրվում է մեծատառով Գրվում է փոքրատառով  

Չունեն հոգնակի թիվ  

հասարակ գոյական  

հատուկ գոյական  

Ունեն հոգնակի թիվ  

Այդ տեսակի առարկաներից մեկի անուն  

գոյական  

Տեսակի անուն  

Նմանատիպ աշխատանքի շնորհիվ՝ աշակերտները հասկանում են, որ հասարակ  

անունը տեսակի անուն է և ընդհանուր է տվյալ տեսակի բոլոր առարկաների անձերի  

համար, իսկ հատուկ անունը՝ այդ տեսակից մեկի անունն է և տրվում է միայն մեկին՝  

մյուսներից տարբերելու համար:  

Հատուկ և հասարակ գոյականներն ուսումնասիրելիս պետք է առանձնակի  

ուշադրություն դարձնել բաղադրյալ հատուկ գոյականների ուղղագրությանը: Այս  

դեպքում պետք է հասնել այն բանին, որ աշակերտները սովորեն, թե ո՞ր դեպքերում  

բաղադրյալ հատուկ անվան քանի բաղադրիչն է գրվում մեծատառ: Նախ պետք է  

ուսուցանել, որ հայերենում կամ բաղադրյալ հատուկ անվան առաջին բաղադրիչն է  

գրվում մեծատառ, կամ՝ բոլոր բաղադրիչները: Այնուհետև անհրաժեշտ է  

անդրադառնալ այն դեպքերին, երբ կամ առաջին բաղադրիչն է մեծատառով, կամ՝  

բոլոր բաղադրիչները:                  
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                                 Եզրակացություն  

Ամփոփելով քերականության ուսուցման սկզբունքների և դրանց  

իրականացման մեթոդների շուրջ սույն աշխատանքը՝կատարել ենք մի շարք  

հետևություններ. Քերականական գիտելիքների ուսումնասիրման գործընթացը  

ենթադրումէայնպիսիսկզբունքների և դրանց իրականացման  

մեթոդներիհամակարգիկիրառում, 

որըոչթենախատեսումէուսուցչիկողմիցպատրաստիգիտելիքիմատուցում,  

մտապահումևվերարտադրություն,  

այլևուսուցմանակտիվճանաչողականևպրակտիկգործունեությանընթացքումգ 

իտելիքներիևհմտություններիինքնուրույնձեռքբերում: 1. Խոսքիմասերի  

ուսուցմանճանաչողականգործընթացնակտիվացնելուհամարկիրառվումենուս 

ուցմանավանդականմեթոդները՝զրույց, ուսուցչի ներածական խոսք՝  

օգտագործելովայնպիսիհնարներ,  

ինչպիսիքենպրոբլեմայինիրավիճակիստեղծումը,  

հարցադրումը՝ներառելովգործնականվարժություններ: 

 2. Քերականական իրողությունների տարբերակման կարողությունների  

ձևավորման գործընթացումկիրառվող մեթոդները և հաշվառվող սկզբունքները  

նպաստում են լեզվական իրողությունների քերականական հատկանիշների  

համաձայն դասդասելու երեխաների կարողությունների ձևավորման համար: 

 3. Վերլուծական-համադրական մեթոդի միջոցով քերականության ուսուցումն  

առավել արդյունավետ է կազմակերպվում այս կամ այն քերականական  

հատկանիշն ուսուցանելու ժամանակ՝ դասագործընթացի տարբեր փուլերում:   

4․Բոլոր առողջ երեխաները կարող են յուրացնել հայերենի  քերականությունը,  

պարզապես կարևոր է գիտակցել, որ բոլոր երեխաների    
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համար ընդունելի չեն այդ հմտությունների ձևավորման միևնույն մեթոդն ու  

ժամաքանակը, վարժությունների տեսակն ու քանակը: Այդուհանդերձ՝  

տարրական դպրոցում կրտսեր դպրոցականներին առավել գրավում է  

խաղային ու մրցութային տարրերով ուսուցումը, ուստի՝ ձևաբանական  

խաղերի օգտագործումը պետք է դարձնել նպատակային:                           
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