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ՆԵՐԱԾՈՒԹՅՈՒՆ 

Հասարակական կյանքի զարգացումներն արդի ժամանակաշրջանում 

մեծապես կախված են համաշխարհայնացման, մարդկային գործունեության 

տարբեր ոլորտներում միջազգային պահանջների, չափանիշների մշակման ու 

ներդրման գործընթացների զարգացումներից։ Բացառություն չէ նաև կրթության 

ոլորտը։ Ներկայումս դեռևս անտեսվում է մանկավարժական ախտորոշումը, դրա 

մասին տեղեկացվածությունը, ինչպես նաև մանկավարժի կողմից ախտորոշման 

գաղափարները գործնականում կիրառելու համար համապատասխան 

հմտությունների զարգացումը։ Մանկավարժական ախտորոշման հիմնահարցը 

շատ արդիական է ինչպես ուսումնադաստիարակչական գործընթացում, այնպես էլ 

ուսուցչական անձնակազմի մասնագիտական կոմպետենցիաների բարձրացման 

հարցում: 

 Կրթական գործընթացի որակի կառավարումը, սովորողի 

մասնագիտական ծրագրով առաջխաղացման գործում աջակցության ապահովումը 

հնարավոր է հետադարձ օբյեկտիվ կապի առկայության դեպքում։ Իսկ հենց այդ 

օբյեկտիվ հետադարձ կապը ապահովում է մանկավարժական ախտորոշումը: 

Ուսումնառության և կրթվածության մակարդակի գնահատման համար կարևոր են 

սովորողի իմացական գործընթացների ախտորոշման տվյալները, դրանց 

առանձնահատկությունների, զարգացման դինամիկայի մասին տեղեկությունները: 

Մեր հետտազոտական աշխատանքի նպատակն է ուսումնասիրել մանկավարժա- 

կան  ախտորոշման էությունը, բացահայտել նրա դերը ուսումնադաստիարակչական 

գործընթացում։ 

Մագիստրոսական թեզի խնդիրներն են․ 

1. Ուսումնասիրել և ներկայացնել ուսումնադաստիարակչական 

գործընթացի էությունն ու բովանդակությունը 

2. ուսումնասիրել և բացահայտել մանկավարժական ախտորոշման 

դերը ուսումնադաստիարակչական գործընթացում 

3. անցկացնել սոցիալական հարցումներ, վերլուծել արդյունքները, 

կազմել ամփոփումներ։ 

Աշխատանքը կազմում է համակարգչային 19  էջ։ 
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ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԱԽՏՈՐՈՇՄԱՆ ԴԵՐԸ 

ՈՒՍՈՒՄՆԱԴԱՍՏԻԱՐԱԿՉԱԿԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՈՒՄ 

ԳԼՈՒԽ Ա․ ԱԽՏՈՐՈՇՈՒՄԸ ՈՐՊԵՍ 

ՈՒՍՈՒՄՆԱԴԱՍՏԻԱՐԱԿՉԱԿԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑԻ 

ԱՐԴՅՈՒՆԱՎԵՏՈՒԹՅՈՒՆՆ ԱՊԱՀՈՎՈՂ 

ՆԱԽԱՊԱՅՄԱՆ  

Մանկավարժական ախտորոշման սահմանումները, էությունն ու 

գործառույթները: Մանկավարժական ախտորոշում հասկացությունն առաջին 

անգամ օգտագործվել է 1968 թ-ին: Նեղ իմաստով, այն գործունեություն է, որը 

կապված է սոցիալապես նշանակալիություն ունեցող որակների ձևավորման հետ՝ 

կյանքի ակտիվ պայմաններում: Լայն իմաստով, դա նպատակասլացություն է, 

ինչպես նաև պայմանների ստեղծում ուսանողի անհատականության համակողմանի 

զարգացման, իրականացման համար: 

Մանկավարժական ախտորոշման սուբյեկտներ են մանկավարժ-

հետազոտողները,  

 

Մանկավարժական ախտորոշման օբյեկտներ են բոլոր կրթական 

հաստատությունների սովորողները, նրանց խմբերը, գործունեության տարբեր 

ոլորտներում ընդգրկված այն անձինք և խմբերը, ովքեր ընդգրկված են ուսուցման և 

դաստիարակության գործընթացներում 

Մանկավարժական ախտորոշումը պատասխանում է հետևյալ հարցերին. 

 ի՞նչ և ինչու՞սովորել 

 ինչպիսի՞ցուցիչների համաձայն սովորել 

 ի՞նչ մեթոդներով 

 ի՞նչ պայմաններում1 

                                                           
1
 Битинас Б. П., Катаева Л. Н. Педагогическая диагностика: сущность, функции,перспективы. // Педагогика. –

1993 № 2. էջ 68-69․ 
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Մանկավարժական ախտորոշման գնահատման և վերահսկման 

եղանակների համակցությունն է` ուղղված ուսումնական գործընթացի 

արդյունավետության բարձրացման, սովորողների տարբերակման, ինչպես նաև 

կրթական ծրագրերի և մանկավարժական փոխազդեցության մեթոդների 

կատարելագործման խնդիրների լուծմանը: Մանկավարժական ախտորոշման 

արդյունքը անձի և կոլեկտիվի այն դրսևորումների և հատկանիշների մասին 

եզրակացություն է, որոնց կարող է ուղղված լինել մանկավարժական 

ներգործությունը կամ որոնք կարող են ուսումնասիրվել դաստիարակչական 

նպատակներով:12 Այն իր մեջ պետք է բովանդակի. 

 դաստիարակության օբյեկտի գործողությունների, վիճակի, 

հարաբերությունների նկարագրությունը մանկավարժական և 

հոգեբանական հասկացություններում, 

 դրանց բացատրությունը մանկավարժական և հոգեբանական 

տեսությունների հիման վրա, 

 իրադարձությունների զարգացման կանխատեսումը տվյալ 

իրադրության մեջ և ապագայում, 

 մանկավարժական գնահատական կանխատեսվող արդյունքների 

վերաբերյալ, 

 ընդունվող որոշման մանկավարժական նպատակահարմարության 

մասին եզրակացություն: 

Մանկավարժական գործունեության ախտորոշումն իրականացնում է մի 

շարք գործառույթներ: Մանկավարժական ախտորոշման հիմնական 

գործառույթներից մեկն է հետադարձ կապի գործառույթ կամ տեղեկատվական. 

Ուսուցչի ախտորոշիչ գործունեությունը ուղղված է ոչ միայն երեխայի վիճակի 

որոշմանը և գնահատմանը, այլև այնպիսի պայմանների հայտնաբերմանը, որոնք 

դրական կամ բացասաբար են անդրադառնում նրա զարգացման վրա: 

Դիտարկելով երեխային տարբեր իրավիճակներում (իր ազատ ժամանակ, երբ 

քայլում եք, խաղում եք հասակակիցների հետ և այլն), ուսուցիչը նշում է իր 

արձագանքները, առաջարկություն անում որևէ գործունեություն ծավալել: Դրա 

օգնությամբ նա կարողանում է պարզել, թե ինչ հետաքրքրություններ ունի 



6 

 

6 

 

երեխան, իր հմտությունները, հակումները, դժվարությունները, 

նախասիրությունները և իր համար նշանակալի առարկաները, ինչպես նաև 

հասկանալ վարքային դրսևորումների պատճառները: Այս կետերը հասկանալը 

հնարավորություն է տալիս ուսուցիչին նվազեցնել կրթական փոխգործակցության 

ձևականությունը, որոշել կրթական նպատակների եզակիությունը և կողմնորոշվել 

նրան մանկավարժական որոշման լավագույն տարբերակի որոնման և կիրառման 

վրա: 

Կանխատեսող գործառույթ թույլ է տալիս կանխատեսել մանկավարժական 

գործընթացի ընթացքը, որոշել երեխայի զարգացման հեռանկարները: 

Կանխատեսում անելու համար ուսուցիչը համեմատում է տեղեկությունները այն 

մասին, թե նախկինում ով է եղել նախակրթարանում ու ինչպես է իրեն դրսևորում 

այժմ: Արդյունքում, փոփոխությունների հայտնաբերված դինամիկան 

(բացասական կամ դրական) նպաստում է երեխայի փոփոխությունները 

կանխատեսելու ունակությանը և կանխելու զարգացման անցանկալի միտումները: 

Վերահսկիչ գործառույթը բացահայտում է հատուկ դժվարություններ 

կրթական գործընթացի ընթացքում, որոշում է դրանց պատճառները: Այս 

գործառույթը դրսևորվում է հիմնականում մանկավարժական քննության 

գործընթացում և ենթադրում է ստանդարտի առկայություն: 

Գնահատման գործառույթ սահմանում է ուսումնասիրված 

մանկավարժական օբյեկտի փոփոխության աստիճանը և այդ փոփոխությունների 

կախվածությունը կրթական գործընթացի պայմաններից2: 

Վերոնշյալ գործառույթների հաշվառման արդյունքում կարելի է 

առանձնացնել հետևյալ ուղղությունները. 

 նպատակների և ուսումնադաստիարակչական գործընթացի 

հասանելիության ախտորոշում, 

 այդ նպատակների և բովանդակության իրականացման

 միջոցների ախտորոշում, 

 մանկավարժական փոխազդեցության ախտորոշում, 

 մանկավարժական գործընթացի արդյունավետության ախտորոշում: 

                                                           
2
 Ингелкамп К ., Педагогическая диагностика, М. 1991г.,12с․ 
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Մանկավարժական ախտորոշումը պետք է իրականացվի `հաշվի առնելով 

մի շարք սկզբունքներ: Ախտորոշման ընթացակարգերի բովանդակությունը, 

նպատակները, ձևերը և մեթոդները, ինչպես նաև ստացված տվյալների 

վերլուծության մեթոդաբանությունը ճշգրտորեն որոշում են մանկավարժական 

ախտորոշման սկզբունքները: 

1. Օբյեկտիվության սկզբունքը թույլ է տալիս նվազագույնի հասցնել 

գնահատականների սուբյեկտիվությունը, ինչը կարելի է դիտարկել այն փաստով, 

որ, որպես կանոն, իրականացվում է դիտողություն, որի դեպքում ախտորոշիչը 

գտնվում է ուսումնասիրվող առարկայի ներսում և չի հանվում դրանից: 

2.  Մանկավարժական գործընթացի ամբողջական ուսումնասիրության 

սկզբունքը ներառում է երեխայի դիտարկումը որպես ամբողջական համակարգ, որը 

բաղկացած է որոշակի փոխկապակցված բաղադրիչներից. Երեխայի կյանքի 

տարբեր պայմաններում և իրավիճակներում ստացված տվյալների 

համեմատությունը տարբեր մարդկանց կողմից, ովքեր նրա հետ տարբեր 

հարաբերությունների մեջ են. 

3. Իրավասության սկզբունքը բաղկացած է այն փաստից, որ ախտորոշիչը 

որոշում կայացնում է միայն այն հարցերի վերաբերյալ, որոնցում նա ունի հատուկ 

պատրաստվածություն։ Այն նաև արգելում է ցանկացած գործողություն, որը 

կարող է վնասել առարկային գործընթացում և ըստ ախտորոշման արդյունքների: 

4. Անհատականացման սկզբունքը բաղկացած է ոչ միայն ընդհանուր 

օրինաչափությունների անհատական դրսևորումները հայտնաբերելու պահանջից, 

այլև անհատական զարգացման ուղիները, և նորմայից շեղումները չպետք է 

գնահատվեն որպես բացասական ՝ առանց ձևավորման դինամիկ տենդենցների 

վերլուծության: 

Ախտորոշումը սկսելուց առաջ անհրաժեշտ է նախագծել: Այն ներառում է 

որոշակի գործողությունների իրականացում: 

1. Որոշել ախտորոշման նպատակները (օրինակ՝ գնահատել 

հետաքրքրասիրության և գործունեության միջին խմբի երեխաների կողմից 

դրսևորման աստիճանը, ինչպես նաև պարզել միևնույն ժամանակ դրսևորած 

անհատական բնութագրերը): 
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2. Որոշել նորման (ստանդարտ, իդեալական, նմուշ), որի հետ ստացված 

տեղեկատվությունը հետագայում կհամեմատվի: 

3. Որոշել աշակերտների հետաքրքրասիրության և գործունեության 

դրսևորումները գնահատելու ցուցանիշները և չափանիշները: Այնպես որ, 

հետաքրքրասիրության չափանիշը կարող է լինել երեխայի զգայունությունը նորի 

նկատմամբ, և այս չափանիշի դրսևորումն է շրջակա միջավայրում նոր 

օբյեկտների բաշխումը, մանկավարժի պատմությունները ուշադիր լսելը, նոր 

առարկաների վերաբերյալ ճանաչողական խնդիրները և այլն: 

4. Որոշել ախտորոշման մեթոդները: Ախտորոշման մեթոդը կենտրոնացած 

է մանկավարժական իրականության ուսումնասիրության վրա: 

Մանկավարժական ախտորոշման հիմնական մեթոդներն են ՝ դիտարկումը 

և երեխաների հետ ոչ ստանդարտ զրույցները: Օգտագործվում են նաև ախտորոշիչ 

իրավիճակներ, որոնք «հրահրում են» երեխայի գործունեությունը, որը ուսուցիչը 

կցանկանա դիտարկել: 

Երկրորդ փուլը գործնական է, որի վրա կատարվում են ախտորոշումներ: 

Երրորդ փուլը վերլուծական է։ Այս փուլում իրականացվում է ձեռք բերված 

տվյալների վերլուծություն, որից հետո հայտնվում են քանակական տվյալներ: 

Չորրորդ փուլը տվյալների մեկնաբանության փուլն է: Ձեռք բերված 

տվյալների մեկնաբանումը պահանջում է խորը իմացություն ուսումնասիրության 

օբյեկտի, բարձր պրոֆեսիոնալիզմի և փորձի, բացահայտված փաստերի օբյեկտիվ 

մեկնաբանություն տալու, ընդարձակ էմպիրիկ տեղեկատվություն, հաճախ` 

խճանկարային բնույթի, վերլուծելու և ընդհանրացնելու ունակության: 

Հինգերորդ փուլը նպատակային ուղղվածությունն է։ Այն ենթադրում է 

համապատասխան կրթական առաջադրանքների որոշում յուրաքանչյուր երեխայի 

և խմբի համար որպես ամբողջություն3: 

Ուսուցիչը կանոնավոր կերպով նախագծում է ստացված տվյալները՝ 

համեմատելու և վերլուծելու արդյունքում երեխայի վարքագիծը այլ 

իրավիճակներում կամ ապագայում` մանկավարժական ախտորոշման ոլորտում: 

                                                           
3
 Людмен Д., Актуальные проблемы диагностики задержки психического развития, Киев 1992г.,11-13ст.   
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Անհրաժեշտ է նշել, որ ախտորոշում կարող են իրականացնել տվյալ ոլորտում 

հատուկ պատրաստվածություն ունեցող մասնագետները, հակառակ դեպքում 

դպրոցում ուսուցչի աշխատանքի թերությունները կարող են թաքցնել: 

Մանկավարժական ախտորոշման առարկան կրթական գործընթացում ներառված 

անհատի, խմբի` մանկավարժական գործընթացի արդյունավետության 

տեսանկյունից հետաքրքրող որակների գնահատումն է: Այստեղից հետևում է, որ 

այդպիսի բնորոշմամբ ախտորոշման մանկավարժական տեսության և 

պրակտիկայի մի մասն է կամ պետք է դառնա այդպիսին: Այստեղից, սակայն, չի 

հետևում, որ մանկավարժության և ախտորոշման հարաբերությունները շատ պարզ 

են: Ընդհակառակը, մանկավարժության պատմությունը և մանկավարժական 

տեսությունը մատնանշում են ոչ միայն նրանց միջև առկա դժվարությունները, այլ 

նաև հիմնախնդիրները: Բավական է հիշել մանկավարժության և մանկաբանության 

հարաբերությունները քսաներորդ դարի 30–ական թվականներին: Վերջիններիս 

հիմնական մեթոդը թեստերն էին, որոնք օգտագործվում էին անհատի 

ախտորոշման համար: 

Մանկավարժական ախտորոշման օբյեկտներ են համարվում բոլոր 

կրթական հաստատությունների սովորողները և նրանց խմբերը: Ժամանակակից 

պայմաններում հաճախ են առաջ գալիս կրթական համակարգերի և կրթական 

գործընթացի` որպես ախտորոշման օբյեկտների վիճակի հետ կապված հարցեր: 

Այդ ժամանակ որպես մանկավարժական ախտորոշման առարկա կարող է 

դառնալ այդ գործընթացի արդյունքների և վիճակի գնահատումը: Սակայն հարցի 

այսպիսի դրվածքը վիճելի է: 

Որոշ հեղինակների կարծիքով, խաչաձևվում են մանկավարժական 

փորձաքննության, ատեստավորման և հավատարմագրման գործընթացները, 

որոնցից յուրաքանչյուրն ունի իր ուսումնասիրության առարկան և պրակտիկ 

գործունեության ոլորտը: Իրականում նրանք բոլորն էլ պետք է հենվեին 

գիտամանակավարժական ախտորոշման վրա: Իրականում դա գոյություն չունի և 

դեռևս չի կարող ունենալ այնքան ժամանակ, քանի դեռ փորձաքննությունը, 

ատեստավորումը և հավատարմագրումը անցկացնում են կրթության և գիտության 

նախարարության պաշտոնյաները: Զարգացած կրթական համակարգ և 
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քաղաքացիական հասարակություն ունեցող երկրներում այդպիսի աշխատանքը 

հանձնարարում են միայն անկախ և մասնագիտացված թեստավորման 

կենտրոններին: Օբյեկտի 

քանակական ընդարձակումը ախտորոշման համար դրական չի կարող լինել: 

Վերջինս կարող էր ավելի արդյունավետ մասնագիտացվել սովորողների 

ուսումնական գնահատման հարցում` որպես մանկավարժական ախտորոշման 

գլխավոր մեթոդ: 

Կրթական գործընթացի կարևոր մասը լինելով` ախտորոշումը չի 

փոխարինում ուսուցման և դաստիարակության ինչ–որ մեթոդների. այն միայն 

օգնում է արձանագրելու սովորողների ձեռքբերումներն ու կարիքները: 

Առանձնացվում են ախտորոշման հետևյալ հիմնական ոլորտները` 

դաստիարակություն, կրթություն և ուսուցում. 

 Դաստիարակության ոլորտում` անհատի դիրքորոշումների 

հայտնաբերումն ու գնահատումը, անհատի կողմից մարդկության 

մշակութային ներուժի տիրապետման չափի որոշումը: 

  Կրթության ոլորտում` անհատի զարգացման աստիճանի և 

սեփական անձի, աշխարհի և գործունեության միջոցների մասին 

ընդհանրացված գիտելիքների համակարգին տիրապետման չափի 

որոշումը: Այստեղ հիմնականում կարելի է ընդգրկել տեսական և 

մեթոդաբանական գիտելիքները: 

 Ուսուցման ոլորտում` առանձին կրթական հաստատություններում 

ձեռք բերված հատուկ գիտելիքների, կարողությունների և 

հմտությունների տիրապետման մակարդակի որոշումը: Այստեղից 

հետևում է, որ ուսուցումն ավելի յուրահատուկ է, քան կրթությունը: 

Ավելի յուրահատուկ է մասնագիտական ուսուցումը: 

Մանկավարժական ախտորոշման արդյունքները ավելի հստակեցնելու 

համար նպատակահարմար է օգտագործել հոգեբանական ախտորոշման 

մեթոդները: Այս դեպքում շեշտը դրվում է ոչ թե անհատի անձնային որակների, այլ 

ուշադրության, հիշողության, ինտելեկտի և ստեղծագործական կարողությունների 

ուսումնասիրման վրա: 
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Մանկավարժական ախտորոշման կիրառումն անհրաժեշտ է թե՛ ուսուցման 

և թե՛  դաստիարակության գործընթացի արդյունավետության նպատակով։ 

Ուսումնական գործընթացի դիագնոստիկան հնարավորություն է տալիս 

վերլուծել կիրառվող ուսուցման մեթոդի, տեխնոլոգիայի, մեթոդիկայի 

արդյունավետությունը, ուսուցչի աշխատանքի որակը, վեր հանել ուժեղ և թույլ 

կողմերը, գնահատել փոփոխությունները հաշվետու ժամանակահատվածում: 

Մանկավարժական դիագնոստիկայի կիրառումը հնարավորություն կտա 

մանկավարժին. 

 սահմանելու համապատասխան ուսումնական արդյունքներ, 

 ձեռնարկելու և պլանավորելու ուսուցման գործընթացի քայլերի 

հաջորդականություն, 

 ստեղծելու ողջամիտ դրդապատճառ՝ հատկանշելով արդյունավետ 

ուսուցումը: 
Դաստիարակության գործընթացում ախտորոշումը ենթադրում է նախ և 

առաջ աշխատանքների պլանավորում։ Դաստիարակչական աշխատանքների 

պլանավումը հանրակրթական դպրոցում իրականացվում է ողջ դպրոցի, 

առանձին դասարանների և առանձին աշակերտների համար։ Դասարանում 

դաստիարակության գործընթացի ախտորոշման ծրագիրը ենթադրում է նաև 

դասարանական կոլեկտիվի մասին հավելյալ տեղեկատվության ձեռքբերում։ Այդ 

տվյալներով լրացվում են աշակերտների անհատական ախտորոշման քարտերը։ 

Դաստիարակության գործընթացի արդյունավետությունը, որակը մեծապես 

պայմանավորված է ոչ միայն դաստիարակչական աշխատանքի պլանավորումով, 

ախտորոշման ծրագրի որակով, այլև մանկավարժի կոմպետենտությամբ, 

վարպետությամբ, փորձառությամբ։ Սակայն, ցանկացած պարագայում, 

դաստիարակության գործընթացի արդյունավետության համար պարտադիր է 

մանկավարժական ախտորոշման կիրառումը։ 
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ԳԼՈՒԽ Բ 

ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԱԽՏՈՐՈՇՄԱՆ ԻՐԱԿԱՆԱՑՄԱՆ 

ԳՈՐԾԸՆԹԱՑԸ ՈՒՍՈՒՄՆԱԴԱՍՏԻԱՐԱԿՉԱԿԱՆ 

ԱՇԽԱՏԱՆՔՆԵՐՈՒՄ 

 Ուսումնադաստիարակչական գործընթացի արդյունավետության 

բարձրացման համար առանցքային նշանակություն ունի մանկավարժական 

ախտորոշման նպատակային իրականացումը դպրոցում։ Մանկավարժական 

ախտորոշումը դպրոցում կարելի է իրականացնել տարբեր նպատակներով, 

այսինքն մանկավարժը սովորողին ուսումնասիրելու համար կարող է ընտրել այն 

նպատակը, որը ցանկանում է ախտորոշել։ Դրանց թվին են պատկանում՝ 

1․ Ընդհանուր տեղեկություն-սովորողի տարիքը, դասարանը, դպրոցը, 

առողջական վիճակը, արտաքին տեսքը 

2․ Սովորողի և նրան շրջապատող միջավայրի սոցիալական վիճակի 

ուսումնասիրում-ընտանիքը, մասնագիտությունը, տարիքը, ծնողների և 

ընտանիքի մյուս անդամների բնավորության կարճ նկարագիր, ընտանիքի 

անդամների հետ հարաբերությունները̔ 

3.Սովորողի առանձնահատկությունները, 

ա․ ճանաչողական ոլորտի ախտորոշում (ճանաչողական գործընթացների 

բնութագրեր). 

- ընկալում (ամբողջականություն, իմաստալիություն, ժամանակի և 

տարածության ընկալում); 

- հիշողություն (հիշողության տեսակների զարգացման մակարդակը, 

անհատական և տարիքային առանձնահատկությունները); 

- երևակայություն (վերստեղծող և ստեղծագործականություն, ֆանտազիա, 

ստեղծագործական գործունեության մեջ դրսևորում, ինքնատիպություն, 

ճկունություն, սահունություն, ինքնուրույնություն, անձի ստեղծագործական 



13 

 

13 

 

ներուժի զարգացման մակարդակ); 

- ուշադրություն (տեսակները, ազդեցությունը ակադեմիական 

աշխատանքի և կարգապահության վրա, տարիքի համապատասխանությունը); 

-մտածողություն (տեսակների և գործողությունների զարգացման 

մակարդակը, անկախությունը, մտքի գործընթացների արագությունը, 

հետևողականությունը, ազդեցությունը ակադեմիական գործունեության վրա); 

բ․ ունակությունների զարգացման ախտորոշում (ընդհանուր, հատուկ, 

շնորհալիություն) 

գ) խառնվածքի ախտորոշում (նյարդային համակարգի տեսակը, 

հոգեբանական առանձնահատկությունները, վարքի և հաղորդակցության մեջ 

դրսևորումները). 

դ) հուզական-կամային ոլորտի ախտորոշում.- ինքնագնահատականը ՝ 

որպես ինքնագիտակցության բաղադրիչ; կամքը և կամային խախտումները, 

զարգացման մակարդակը, նպատակասլացությունը,

 նախաձեռնողականությունը, վճռականությունը, 

ինքնատիրապետումը, կամային սովորությունների առկայությունը, 

անհանգստության, վախերի առկայությունը, դեպրեսիա, հուզական 

տրամադրություն կամ մեկուսացում․ 

ե) հաղորդակցվելու ունակության և միջանձնային հարաբերությունների 

ախտորոշում (հաղորդակցության անհրաժեշտություն, հասարակություն, 

հաղորդակցության բնույթ (գերակայություն, հպատակություն, առաջնորդություն, 

կոնֆորմիզմ, կարեկցանք, կոնֆլիկտ). մեծահասակների, հասակակիցների և 

փոքրերի հետ շփում նույն և հակառակ սեռի հետ)․ 

զ) կրթական գործունեության զարգացման մակարդակի ախտորոշում 

(դպրոցական պատրաստություն (առաջին դասարանցիների համար); ուսման և 

գիտական հետաքրքրությունների դրդապատճառ. վերաբերմունք դպրոցին, 

ուսմանը և գնահատականներին. ակադեմիական նվաճումներ (ակադեմիական 

կատարում, գիտելիքներ, հմտություններ). գործունեություն, 

հետաքրքրասիրություն, աշխատասիրություն, դպրոցական անհանգստություն 

առկայություն 
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է) կրտսեր սովորողի անհատականության կողմնորոշումը 

(գործունեության գերակշռող դրդապատճառներն ու նպատակները), 

կողմնորոշման տեսակը (հասարակական, անձնական, բիզնես շահեր (գերակշռող 

շահեր, դրանց խորություն, լայնություն, կայունություն, գործունեության 

աստիճան, մասնագիտական և անձնական շահեր); երազներ և իդեալներ (դրանց 

ընդհանրացման և արդյունավետության աստիճանը)․ 

թ) ինքնագիտակցություն (ինքնորոշում, ինքնագնահատման 

մակարդակ, համարժեքություն, կայունություն, կողմնորոշում, տարբերակում): 

Սովորողի տվյալ առանձնահատկությունները ուսումնասիրելու 

նպատակով ախտորոշիչը ունի ուսումնասիրման մեթոդների լայն հնարավություն։ 

Նշենք դրանցից մի քանիսը՝ 

1․ Դիտումը ՝ որպես մանկավարժական ախտորոշման հիմնական մեթոդ 

Դիտումը տեղեկատվության նպատակային և համակարգված հավաքումն  

է՝ 

փաստերի հետագա համակարգվածությամբ և եզրակացությունների 

ձևակերպմամբ: Բնական վարքի ուսումնասիրությունը դիտման մեթոդի ուժեղ 

կողմերից մեկն է: Երեխայի ակտիվ կամ պասիվ դիտումը կազմակերպվում է 

դասարանում, խաղի մեջ, ազատ գործունեության մեջ, մանկապարտեզի խմբում 

կամ դասարանում, ծնողների հետ համատեղ գործողություններում, այսինքն. 

երեխայի համար բնական իրավիճակում: 

Դիտման մեթոդի միջոցով հնարավոր է բացահայտել և գնահատել 

երեխայի գործունեության այնպիսի բաղադրիչները,  ինչպիսիք են

 կարծրատիպային գործողությունները, արտահայտված հուզական 

ռեակցիաները, անհանգստության դրսևորումները: Դիտումները թույլ են տալիս 

պարզել, թե որքանով են զարգացել երեխայի ինքնասպասարկման 

հմտությունները, հագուստի կոկիկությունը, ինչպես է նա   վերաբերվում   

հանձնարարություններին,   նրա   տրամադրության ինչ ֆոն է գերակայում, որոնք 

են նրա շարժիչ զարգացման առանձնահատկությունները: Նման 

տեղեկատվությունը հիմք է դառնում դրա հետագա խորը ուսումնասիրության 

համար: 2․ Զրույցը ուսուցչի կողմից երեխայի զարգացման 
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առանձնահատկությունների վերաբերյալ տեղեկատվության  ստացումն է`

 ծնողների  (ուսուցիչների)հետ քննարկման  արդյունքում: 

 Հաճախ հարցման շրջանակներում զրույցի 

նախաձեռնողները ծնողներն են կամ ուսուցիչները ՝ դիմելով ուսուցչին խորհուրդ 

ստանալու համար: Զրույցի նպատակն է կարծիքներ փոխանակել երեխայի 

զարգացման վերաբերյալ, քննարկել դաստիարակության և ուսուցման 

գործընթացում ծնողների և ուսուցիչների առջև ծառացած խնդիրների բնույթը, 

աստիճանը և հնարավոր պատճառները: Զրույցի արդյունքների հիման վրա 

ուսուցիչը նախանշում է երեխայի հետագա քննության ուղիները: 

3․ Հարցազրույցի ախտորոշման ամենահին մեթոդներից է: Այն զարգացել է 

նախագիտական, չուղղորդվող խոսակցությունից և տարբերվում է դրանից, 

առաջին հերթին, հարցազրույցին նախորդող պլանավորման փուլից, որն 

անհրաժեշտ է ինչպես ախտորոշիչ նպատակը պարզելու, այնպես էլ զրույցն 

իրականացնելու համար: Դիտարկման գործընթացում արձանագրվում է վարք, 

որի հիման վրա հնարավոր է եզրակացություն անել որոշակի անձի շահերի, 

գնահատականների, տեսակետների վերաբերյալ: Շատ դեպքերում, զրույցն ու 

հարցումը անհրաժեշտ տեղեկատվությունն ստանալու լավագույն միջոցն է: 

Հետազոտության միջոցով կարելի է հավաքել օբյեկտիվ (փաստեր, 

տեղեկություններ) և սուբյեկտիվ (կարծիքներ, դիրքորոշումներ) տվյալներ: 

4․ Գրավոր հարցումը հարցաթերթիկների միջոցով օբյեկտիվ տվյալների 

կամ սուբյեկտիվ դիրքորոշումների վերաբերյալ տեղեկատվություն ստանալու 

միջոց է: Ուսուցիչը կարող է իր դասարանում օգտագործել հարցաշարերը, եթե, 

օրինակ, ցանկանում է իմանալ սովորողների վերաբերմունքը որոշակի կրթական 

միջոցների նկատմամբ: Այս դեպքում նա կարող է դիմել անանուն 

պատասխաններով հարցաթերթիկի: 
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ԵԶՐԱԿԱՑՈՒԹՅՈՒՆ 

 
«Մանկավարժական ախտորոշման դերը ուսումնադաստիարակչական 

գործընթացում» թեմայի շրջանակներում կատարած ուսումնասիրությունների և 

անցկացված սոցիալական հարցումների վերլուծության արդյունքում հանգել ենք 

հետևյալ եզրակացությունների․ 

1․ Ուսումնադաստիարակչական գործընթացն ուղղված է սովորողների 

կրթության և դաստիարակության խնդիրների լուծմանը․ նրանց 

ընդունակությունների և անձնային որակների բացահայտմանն ու ձևավորմանը։ 

Այն կազմված է մանկավարժական գործունեության ընթացքում հանդիպող 

մանկավարժական այս կամ այն իրավիճակներից, որոնք լուծման, շտկման, 

կարգավորման կարիք ունեն։ Ուսումնադաստիարակչական գործընթացում 

կարևորվում է մանկավարժական ախտորոշման դերը, որի իրականացմամբ 

պայմանավորված է վերոնշյալ խնդիրների արդյունավետ լուծումը։ 

2․ Մանկավարժական ախտորոշումը մանկավարժական գիտության 

կարևորագույն հիմնախնդիրներից է, ուսումնադաստիարակչական աշխատանքի 

կատարելագործման կարևորագույն ուղղություններից մեկը: Այն մեկնաբանվում է 

որպես ճանաչողական և ձևավորող գործունեություն՝ ուղղված մանկավարժական 

գործընթացների ուսումնասիրմանը դրանք չափանմուշային օրինակների հետ 

համեմատության հիման վրա, ինչպես նաև մանկավարժության տեսական 

կիրառական բնագավառ է, որն ուսումնասիրում է այդ գործունեության 

իրականացման օրինաչափություններն ու սկզբունքները, մեթոդներն ու 

միջոցները։ 

3․ Մանկավարժական ախտորոշումը որպես մեթոդների համակարգ և 

ուսումնադաստիարակչական գործընթացի սուբյեկտների ուսումնասիրման 

միջոց, հիմք է ստեղծում ուսումնադաստիարակչական գործընթացի 

մասնակիցների գիտելիքների գնահատման, հնարավորություն է ընձեռում ավելի 

հարմար և նոր մեթոդների կիրառման, որոնք էլ ավելի արդյունավետ կդարձնեն 

ուսումնադաստիարակչական գործընթացը։ Այն կարող է ապահովել 

մանկավարժական աշխատանքի նկատմամբ գիտական մոտեցումը և որպես 
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տեխնոլոգիա կիրառել ուսումնադաստիարակչական աշխատանքներում։ 

4․ Իրականացնելով օբյեկտիվ մանկավարժական ախտորոշում՝ կարելի է 

հասնել դասավանդող մասնագետների ինքնավերլուծության բարձրացման, որն էլ 

իր հերթին անմիջականորեն կնպաստի ուսումնական որակի բարձրացմանը, 

կապահովի ուսումնական գործընթացի ներկայացուցիչների անձնային աճին։ 

5․ Կատարված սոցիալական հարցումների վերլուծության արդյունքում 

բացահայտվել է, որ մանկավարժի կողմից ախտորոշման մեթոդներին, 

մեթոդիկաներին տիրապետումը հնարավորություն է տալիս արդյունավետ 

կազմակերպել իրականացվող մանկավարժական գործընթացները, զարգացնել 

մանկավարժական կարողությունները, ախտորոշել սովորողների վարքի, 

ուսուցման խնդիրները, դժվարությունները, նախանշել դրանց լուծման ուղիները։ 

6․ Հիմնախնդրի վերաբերյալ մեր ուսումնասիրությունների և սոցիալական 

հարցումների արդյունքների վերլուծությունից պարզ դարձավ, որ ուսումնադաստիա- 

րակչական գործընթացի մասնակիցների մոտ կա բաց մանկավարժական 

ախտորոշման մեթոդներին ու մեթոդիկաներին, մանկավարժական ախտորոշման 

տեխնոլոգիաներին տիրապետելու առումով, ուստի անհրաժեշտություն կա 

կազմակերպելու մանկավարժական ախտորոշման նպատակով 

վերապատրաստումներ, խորհրդատվություններ, սեմինարներ: 
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