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ՆԵՐԱԾՈՒԹՅՈՒՆ 

 

Թեմայի արդիականությունը. 

Դպրոցում ուսուցման գործընթացը ներառում է ոչ միայն գիտելիքների բարդ 

համակարգի յուրացում, բազմաթիվ կրթական և ինտելեկտուալ հմտությունների 

ձևավորում, այլև հենց ճանաչողական գործընթացների զարգացում` 

ուշադրություն, հիշողություն, մտածողություն, երեխայի ունակություններն ու 

անհատականությունը: Արդյունքում ուսումնառության յուրաքանչյուր նոր՝ ավելի 

բարձր փուլում աշակերտը մեծ դժվարություններ է ունենում նոր ուսումնական 

նյութի յուրացման ու օգտագործման հարցում։ Նման դժվարությունների 

հիմնական պատճառը ոչ միայն ուսուցման նախորդ փուլի բացերն են, այլ նաև 

ճանաչողական գործընթացների թերզարգացումը, նոր, ավելի բարդ խնդիրներ 

առաջադրելու և լուծելու անպատրաստությունը, նոր ուսումնական նյութը 

հասկանալը, գտնված լուծումը սեփական մտքերով հիմնավորելը։ Յուրաքանչյուր 

տարիքային փուլում և յուրաքանչյուր ուսումնական առարկայի ուսումնական 

նյութի հաջող յուրացմանը նպաստելու համար անհրաժեշտ է զարգացման 

նախորդ փուլում հասնել ճանաչողական գործընթացների համապատասխան 

մակարդակին, որն ապահովում է հաջող յուրացման հնարավորությունը: Սա 

հավասարապես վերաբերում է ընկալման, ուշադրության, հիշողության, 

երևակայության, մտածողության և խոսքի զարգացմանը։ Այնուամենայնիվ, շատ 

դեպքերում հենց գիտելիքն ու հմտություններն են համարվում հաջող ուսուցման 

վերջնական արդյունք: 

Մարդու կարողությունների զարգացումը, կարողությունը հմտություն դարձնելը 

համարվում է կրթության և դաստիարակության խնդիրներից մեկը, որը 

հնարավոր չէ լուծել առանց իմացական և ճանաչողական գործընթացների 

զարգացման։ 

Աշխատանքի նպատակը. 
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Ներկայացնել ճանաչողական գործընթացների զարգացումը կրտսեր դպրոցական 

տարիքում, դրանց տարիքային առանձնահատկությունները և տալ տվյալ 

գործընթացների բնութագիրը: 

 

 

ԲԱՐՁՐԱԳՈՒՅՆ ՀՈԳԵԿԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՆԵՐԻ ԶԱՐԳԱՑՈՒՄԸ ԿՐՏՍԵՐ 

ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ՏԱՐԻՔՈՒՄ 

 

Ուշադրության զարգացումը 

Ճանաչողական գործընթացների բաղադրիչներից մեկը ուշադրությունն է: 

Ուսուցման սկզբում ուշադրության գերակշռող տեսակը ոչ կամածին 

ուշադրությունն է, որի ֆիզիոլոգիական հիմքը պավլովյան տիպի կողմնորոշիչ 

ռեֆլեքսն է՝ «ի՞նչ է դա»։ Երեխան դեռ չի կարողանում վերահսկել իր 

ուշադրությունը. արձագանքը նորի, անսովորի նկատմամբ այնքան ուժեղ է, որ նա 

շեղվում է՝ գտնվելով անմիջական տպավորությունների ազդեցության տակ։ 

Նույնիսկ ուշադրությունը կենտրոնացնելիս կրտսեր դպրոցականները հաճախ 

չեն նկատում հիմնականն ու էականը՝ շեղվելով իրերի և երևույթների, գրավիչ, 

նկատելի նշանների վրա։ Բացի այդ, երեխաների ուշադրությունը սերտորեն 

կապված է մտածողության հետ, և, հետևաբար, նրանց համար կարող է դժվար 

լինել կենտրոնանալ մութ, անհասկանալի նյութի վրա: 

Բայց ուշադրության զարգացման նման պատկերը անփոփոխ չի մնում, I-III 

դասարաններում կամային որակների ձևավորման բուռն գործընթաց է 

նկատվում, մասնավորապես կամածին ուշադրությունը։ Դա պայմանավորված է 

երեխայի ընդհանուր ինտելեկտուալ զարգացմամբ՝ ճանաչողական 

հետաքրքրությունների ձևավորմամբ և նպատակային աշխատելու ունակության 

զարգացմամբ  [12] ։ 

Կամածին ուշադրության ձևավորման գործում մեծ նշանակություն ունի երեխայի 

գործողությունների հստակ կազմակերպումը, այնպիսի օրինաչափությունների և 

օրինակների  փոխանցումը, այնպիսի արտաքին ցուցումներ, որոնց միջոցով նա 

սկսում է ուղղորդել սեփական գիտակցությունը: Օրինակ՝ քարտեր 

օգտագործելով կատարել հնչյունների վերծուծություն: Ճիշտ հերթականությամբ 

դասավորելը նպաստում է ուշադրության կենտրոնացմանը: 
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Երեխայի տվյալ ինքնակազմակերպումը հետևանքն է այն բանի, որ ի սկզբանե 

մեծահասակի կողմից եղել է ուղղորդում, իսկ կամածին ուշադրության 

զարգացման նպատակն այն է, որ երեխան ինքնուորւյն գա հասնի մեծահասակի 

կողմից առաջարկվող խնդրի լուծմանը: Սակայն երեխային կամածին 

ուշադրությունն այս տարիքում դեռևս անկայուն է, որն արտահայտվում է 

ուշադրության բաշխման դժվարությամբ, նյութից արագ շեղվելով, արագ 

հոգնածությամբ, մի առարկայից մյուսին անցում կատարելու դժվարությամբ:  

Երեխան միջինում կարողանում է ուշադրությունը կենտրոնացնել 15-20 րոպե, 

ուստի ուսուցիչները դիմում են մանկավարժական և կրթական հնարների 

երեխաների ուշադրության թվարկված դրսևորումները մեղմելու և հարթելու 

համար։ Բացի այդ, հոգեբանները պարզել են, որ I-II դասարաններում 

ուշադրությունն ավելի կայուն է արտաքին գործողություններ կատարելիս և ավելի 

քիչ կայուն՝ մտավոր գործողություններ կատարելիս [6]: Այս մոտեցումը  

կիրառվում է նաև մանկավարժական պրակտիկայում՝ փոխարինելով մտավոր 

աշխատանքը նյութական կամ ֆիզիկականի հետ (նկարչություն, կավի ծեփում, 

երգեցողություն, ֆիզկուլտուրա)։ Պարզվել է նաև, որ մեծամասամբ երեխաների 

ուշադրությունը շեղվում է , եթե նրանք կատարում են պարզ, բայց միապաղաղ 

գործողություններ, քան բարդ առաջադրանքներ լուծելիս, որոնք պահանջում են 

աշխատանքի տարբեր ձևերի և մեթոդների կիրառում: 

Ուշադրության զարգացումը կապված է նաև դրա ծավալի ընդլայնման, այն 

տարածելու ունակության հետ։ Հետևաբար, ցածր դասարաններում զույգերով 

կատարվող առաջադրանքները շատ արդյունավետ են ստացվում՝ հետևելով և 

դիտելով իր ընկերոջ աշխատանքը՝ երեխան ավելի ուշադիր է դառնում 

սեփականի նկատմամբ։ Ն.Ֆ. Դոբրինինը ապացուցել է, որ կրտսեր 

դպրոցականների ուշադրությունը բավականաչափ կենտրոնացված և կայուն է, 

երբ նրանք լիովին զբաղված են աշխատանքով, երբ աշխատանքը պահանջում է 

առավելագույն մտավոր և շարժողական գործունեություն, երբ հույզերն ու 

հետաքրքրությունները գրավում են երեխային [12]: 

 

Ընկալման զարգացումը 

Ընկալումը ևս բնութագրվում է ոչկամայինությամբ, թեև կամայական ընկալման 

տարրեր հանդիպում են արդեն նախադպրոցական տարիքում։ Երեխաները 

դպրոց են գալիս բավականաչափ զարգացած ընկալման գործընթացներով՝ 
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բարձր տեսողական և լսողական ընկալում, լավ եմ կողմնորոշվում և 

տարբերակում են բազմաթիվ ձևեր և գույներ: Բայց առաջին դասարանցիների 

մոտ դեռևս բացակայում է դասավանդվող առարկաների  հատկությունների և 

որակների համակարգված վերլուծությունը: Նկարները նայելիս, տեքստը 

կարդալիս հաճախ են մի հատվածից թռիչք կատարում մյուսին՝ բաց թողնելով 

կարևոր դետալները [3]:   

Կրտսեր դպրոցականների ընկալումը որոշվում է, առաջին հերթին, բուն 

առարկայի բնութագրերով, այսինքն՝ երեխաները ընկալում են ոչ թե 

ամենակարևորը, էականը, այլ այն, ինչը հստակորեն առանձնանում է այլ 

առարկաների ֆոնից (գույն, չափ, ձև և այլն): Ընկալման գործընթացը հաճախ 

սահմանափակվում է միայն օբյեկտի ճանաչմամբ և հետագա անվանակոչմամբ, 

իսկ առաջին դասարանցիները հաճախ պատրաստ չեն ուշադիր և երկարատև 

զննման և դիտարկման: 

I-II դասարաններում ընկալումը բնութագրվում է թույլ տարբերակմամբ. հաճախ 

երեխաները շփոթում են նմանատիպ և մոտ, բայց ոչ միանման առարկաները և 

դրանց հատկությունները (6 և 9, բ և դ, ա և ս և այլն, որոնք կարող են լինել 

«հայելանման» պատկերներ), իսկ կրկնվող սխալների մեջ նկատվում են տառերի 

և բառերի հաճախակի բացթողումներ բառերում և նախադասություններում: 

Վերջինս, լսողական ձևով տեքստի ընկալուման հետևանքն է: Սակայն երրորդ 

դասարանում երեխաները սովորում են ընկալման «տեխնիկան»՝ համեմատել 

նմանատիպ առարկաները, ընդգծել հիմնականը, էականը [3]: Ընկալումը 

վերածվում է նպատակաուղղված, վերահսկվող գործընթացի: 

Խոսելով ընկալման որոշակի տեսակների մասին՝ պետք է նշել, որ կրտսեր 

դպրոցական տարիքում մեծանում է առարկայի սենսորային հատկանիշների 

մասին պատկերացումը [10]:  

 

Հիշողության զարգացումը 

Ճանաչողական կարողությունների բաղադրիչներից մեկը հիշողությունն է։ 

Հիշողությունը կրթական և ճանաչողական գործունեության կարևոր 

հոգեբանական բաղադրիչ է: Հիշողությունը ևս բնութագրվում է ոչ կամածին 

լինելով: Երեխայի համար ավելի հեշտ է հիշել այն, ինչ պահանջել է նրա ակտիվ 

գործունեությունը, ինչով նա ուղղակիորեն ներգրավվել է, ինչպես նաև, թե ինչի 

հետ են անմիջականորեն կապված իր հետաքրքրություններն ու կարիքները [5] : 
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Մնեմոտեխնիկական ակտիվությունը դպրոցական տարիքում դառնում է ավելի 

բովանդակալից և կամայական: Իմաստավորված հիշողության ցուցիչներից է 

համարվում աշակերտի կողմից անգիր սովորելու տեխնիկայի և մեթոդների 

տիրապետումը: Բովանդակության առանձնահատկությունները և հիշողության 

գործընթացների նոր պահանջները էական փոփոխություններ են մտցնում այդ 

գործընթացներում: Անգիրը մեծացնում է հիշողության ծավալը: Տեսողական ձևով 

նյութը հիշելը պահպանվում է ողջ տարրական ուսուցման ընթացքում, սակայն 

ուսումնական գործընթացում բանավոր նյութի յուրացումը  և դրա 

գերակշռությունը մեծացնում և զարգացնում է երեխաների մոտ բարդ, հաճախ 

վերացական նյութ անգիր անելու կարողությունը: Ոչ կամածին հիշողությունը 

պահպանվում է կամածին հիշողության արագ զարգացման ընթացքում: 

Տարրական դպրոցի մակարդակում սովորելու գործընթացում «երեխայի 

հիշողությունը դառնում է մտածողություն»։ Նախադպրոցական տարիքում 

ուսուցման ազդեցության տակ հիշողությունը զարգանում է երկու ուղղությամբ. 

1. Մեծանում է բանավոր-տրամաբանական և իմաստային մտապահումը. 

2. Երեխան ձեռք է բերում իր հիշողությունը գիտակցաբար կառավարելու, 

դրա դրսևորումները կարգավորելու կարողություն։ 

Եվ այնուամենայնիվ, տարրական դպրոցում երեխաների մոտ ավելի լավ 

զարգացած ք մեխանիկական հիշողությունը, որը պայմանավորված է նրանով, որ 

երեխան դեռ չի տարբերակում անգիր սովորելու առաջադրանքները: Կրտսեր 

դպրոցականների մոտ առավել լավ է զարգացած տեսողական հիշողությունը, քան 

իմաստայինը: Նրանք ավելի լավ են հիշում կոնկրետ առարկաներ, գույներ, 

դեմքեր, փաստեր և իրադարձություններ: Դա պայմանավորված է առաջին 

ազդանշանային համակարգի գերակշռությամբ:  

Տարրական դասարաններում պարապմունքների ընթացքում տրվում է կոնկրետ, 

փաստացի նյութ, որը զարգացնում է տեսողական, պատկերավոր հիշողությունը։ 

Բայց տարրական դասարաններում անհրաժեշտ է երեխաների սովորելու 

կարողությունը հասցնել միջին մակարդակի և զարգացնել տրամաբանական 

հիշողությունը։ Երեխաներին սովորեցնելով անգիր անել տրամաբանորեն 

կապված իմաստները, ուսուցիչը օգնում է նրանց զարգացնել իրենց 

մտածողությունը  [1, 9, 11]:  

 

 

Մտածողության զարգացում 
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Մտածողությունը միավորում է բոլոր ճանաչողական գործընթացները, 

ապահովում դրանց զարգացումը, նպաստում դրանց մասնակցությանը մտավոր 

աշխատանքի յուրաքանչյուր փուլում։ Ուշադրության, մտապահման, 

վերարտադրման առաջադրանքները, ըստ էության, փոխակերպված 

ինտելեկտուալ խնդիրներ են, որոնք լուծվում են մտածողության միջոցով [2]: 

Դպրոցն սկսելու հետ մտածողությունը տեղափոխվում է երեխայի մտավոր 

զարգացման կենտրոն և դառնում որոշիչ գործոն այլ հոգեկան ֆունկցիաների 

համակարգում, որոնք նրա ազդեցության տակ դառնում են հասկանալի և ձեռք են 

բերում կամայական բնույթ։ 

Կրտսեր դպրոցականի մտածողությունը գտնվում է զարգացման կրիտիկական 

փուլում։ Այս ժամանակահատվածում տեղի է ունենում անցում տեսողական-

պատկերավորից դեպի բանավոր-տրամաբանական, հայեցակարգային 

մտածողություն, որը երեխայի մտավոր գործունեությանը տալիս է երկակի բնույթ. 

կոնկրետ մտածողությունը՝ կապված իրականության և անմիջական դիտարկման 

հետ, արդեն ենթարկվում է տրամաբանական սկզբունքներին, սակայն 

վերացական, ֆորմալ-տրամաբանական մտածողությունը դեռ հասանելի չէ 

աշակերտին [11, 13]: Ուստի այս տարիքի երեխայի մոտ ձևավորվում են 

մտածողության տարբեր տեսակներ, որոնք նպաստում են ուսումնական նյութի 

յուրացմանը: 

Գործողությունների ներքին պլանավորման աստիճանական ձևավորումը 

հանգեցնում է զգալի փոփոխությունների ճանաչողության բոլոր 

գործընթացներում: Սկզբում երեխաները հակված են ընդհանրացումներին՝ 

հիմնվելով արտաքին, սովորաբար ոչ կարևոր հատկանիշների վրա: Բայց 

ուսուցման գործընթացում ուսուցիչը կենտրոնացնում է երեխաների 

ուշադրությունը կապերի, փոխհարաբերությունների վրա, այն, ինչ ուղղակիորեն 

չի ընկալվում: Աշակերտները կարողանում են յուրացնել գիտական 

հասկացությունները ՝ առանց տեսողական նյութի օգնության  [4] :  

 

Երևակայության զարգացումը 

Կրտսեր դպրոցական տարիքում տեղի է ունենում նաեւ ստեղծագործական  

երևակայության ակտիվ զարգացում։ Նախադպրոցական տարիքի 

աշակերտները ունեն երևակայության մի քանի տեսակներ: Այն կարող է լինել 

ռեկրեացիոն (օբյեկտի պատկերի ստեղծում՝ դրա նկարագրության հիման վրա), 
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ինչպես նաև ստեղծագործական (նոր պատկերների ստեղծում, որոնք 

պահանջում են նյութի ընտրություն պլանին համապատասխան): 

Հիմնական միտումը, որն առաջանում է երեխաների երևակայության 

զարգացման մեջ գործողությունների ճիշտ և ամբողջական արտացոլման, 

գաղափարների պարզ կամայական վիճակից անցումն է տրամաբանորեն 

արդարացվածների համադրությանը: 

Կրտսեր դպրոցականների երևակայությանը բնորոշ է նաև մեկ այլ հատկանիշ՝ 

գործողությունների, խոսքերի վերարտադրողականության տարրերի 

առկայություն: Երեխաների երևակայության այս առանձնահատկությունն 

արտահայտվում է նրանով, որ իրենց խաղերում, օրինակ, նրանք կրկնում են այն 

գործողություններն ու դիրքորոշումները, որոնք տեսել են մեծահասակների մոտ, 

խաղում են այն պատմությունները, որոնք նրանք ապրել են, տեսել են 

ընտանիքում, կինոյում և այլն: Տարիքի հետ կրտսեր աշակերտի երևակայության 

մեջ, պարզ կրկնողության տարրերը գնալով պակասում են, և ավելի ու ավելի է ի 

հայտ գալիս գաղափարների ստեղծագործականությունը:  

Կրտսեր աշակերտի երևակայության առանձնահատկություն է նաև կոնկրետ 

առարկաները որպես հենք օգտագործելը: Այսպիսով, խաղում երեխաները 

օգտագործում են խաղալիքներ, կենցաղային իրեր և այլն: Առանց դրանց, նրանց 

համար դժվար է երևակայական պատկերներ ստեղծել: Նույն կերպ երեխան 

կարդալիս ու պատմելիս հենվում է նկարի, կոնկրետ պատկերի վրա։  

Ուսուցչի մշտական աշխատանքի արդյունքում երևակայության զարգացումը 

սկսում է ընթանալ հետևյալ ուղղություններով. 

1. Սկզբում երևակայության պատկերը մշուշոտ է, անհասկանալի, հետո այն 

դառնում է ավելի ճշգրիտ և որոշակի։ 

2. Սկզբում պատկերում արտացոլվում են ընդամենը մի քանի բնութագրիչներ, 

իսկ երկրորդ, երրորդ դասերին ավելի շատ են և նշանակալի:  

3. I դասարանում պատկերների, կուտակած պատկերացումների մշակումն 

աննշան է, բայց III դասարանում սովորողը շատ ավելի շատ գիտելիքներ է ձեռք 

բերում, և պատկերը դառնում է ավելի ընդհանրացված ու պայծառ։ Երեխաները 

կարող են փոխել պատմության ընթացքը, ավելացնել դրվագներ՝ հասկանալով 

դրա էությունը: 

4. Սկզբում երևակայությունը որևէ բան ներկայացնելու համար  ցանկացած 

պատկերի հենք է  պահանջում (կարդալիս կամ պատմելիս՝ նայել նկարին), իսկ 
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հետագայում հենք է հանդիասնում խոսքը: Հենց սա է թույլ տալիս մտային ձևով 

ստեղծել նոր պատկեր (երեխաները ըստ ուսուցչի պատմածի շարադրություն են 

գրում) [8]:  

Ուսուցման գործընթացում, սեփական մտավոր գործընթացը կառավարելու 

ունակության զարգացման ընթացքում երևակայությունը նույնպես դառնում է 

ավելի վերահսկվող գործընթաց:  

Վ.Ս.Մուխինան նշում է, որ կրտսեր դպրոցական տարիքում երեխան արդեն 

կարող է իր երևակայության մեջ ստեղծել տարբեր իրավիճակներ։ Ձևավորվելով 

խաղի մեջ որոշ առարկաներ փոխարինելով մյուսներով՝ երևակայությունն 

անցնում է գործունեության այլ տեսակների։ 

 

Խոսքի զարգացումը 

Կրտսեր դպրոցական տարիքում խոսքի զարգացումն առաջին հերթին բանավոր 

խոսքի զարգացումն է, բարդ քերականական կառուցվածքների յուրացումը, 

մակդիրային դարձվածքների օգտագործումը։ Զարգացման գործընթացում 

երեխաներն ընդլայնում են իրենց հաղորդակցության շրջանակը և բանավոր 

խոսքի օգտագործման շրջանակը: Ուսուցման գործընթացում երեխան առաջին 

հերթին շփվում է ուսուցչի հետ, որի գրագետ խոսքը նրա համար ծառայում է 

որպես սեփական խոսքը զարգացնելու մոդել։ Սա հատկապես վերաբերում է 

առաջին դասարանցիներին, որոնց համար ուսուցիչը հեղինակություն է: Խոսքի 

յուրացումն ունի մի քանի բաղադրիչ՝ հնչյունառիթմիկ և ինտոնացիոն կողմի 

զարգացում, քերականական կառուցվածքի, բառապաշարի յուրացում և 

հարստացում [7]:  

2-3-րդ դասարաններում կրտսեր աշակերտի ներքին խոսքը զգալիորեն 

զարգանում է։ Դա պայմանավորված է ինքնատիրապետման ֆունկցիայի 

զարգացմամբ և գործողությունների ներքին պլանի ձևավորմամբ։ Բանավոր 

խոսքի հետ միաժամանակ սկսում է ձևավորվել գրավոր խոսքը։ Առաջին 

դասարանցու համար շատ ավելի հեշտ է իր մտքերը բանավոր արտահայտել, դեռ 

2-3-րդ դասարաններում նրա գրավոր խոսքը դեռ հարուստ ու վարժ չէ: Երեխան 

ավելի շատ ուշադրություն է դարձնում գրավոր խոսքի տեխնիկական կողմին՝ 

տառերը ճիշտ գրելուն, բառերը ստուգելուն՝ հնարավոր ուղղագրական 

սխալներից խուսափելու համար: Նրա համար դժվար է միաժամանակ մտածել 

մտքի արտահայտչականության մասին։ Այս ընթացքում երեխաները լավ են 

կարողանում արտագրել, նրանց գրավոր լեզուն զարգանում է կարճաժամկետ 
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հիշողության հիման վրա: Ամեն ինչ փոխվում է, երբ երեխան հասնում է գրելու 

հմտությունների զարգացման օպտիմալ մակարդակին։ Գրավոր խոսքը, որպես 

կանոն, լավ է զարգացած 3-4-րդ դասարաններում։ Երեխան ասում է. «Ես կարող 

եմ արագ գրել»: Սա նշանակում է, որ տեխնիկապես տիրապետելով գրելուն, նա 

կարողանում է միաժամանակ մտածել, վերլուծել և գտնել տրամաբանությունն իր 

գրավորում, , ինչը արտացոլվում է կրտսեր դպրոցականների կողմից 

շարադրություններ գրելիս: 

Գրավոր խոսքի զարգացմանը զուգահեռ ձևավորվում է նաև ներքին խոսքը: Եթե 

1-ին դասարանում երեխան, ուսուցչի հարցին պատասխանում էր անմիջապես 

այն ամենը,ինչ եկել էր իր մտքին,չնայած ուսուցչի բազմաթիվ հիշեցումներին,որ 

խոսելուց առաջ մտածեն, ապա արդեն 3-4-րդ դասարանում կրտսեր աշակերտը 

կարողանում է. մտածել նրա պատասխանի մասին: Իհարկե, դա կապված է նաև 

կամային հատկանիշների զարգացման և սեփական վարքի վերահսկման, ինչպես 

նաև աշակերտի սոցիալական դիրքի յուրացման հետ։ 

1-ին դասարանում երեխան կարդում է միայն բարձրաձայն, նաև բառը գրելիս այն 

արտասանում է բարձրաձայն: 2-3-րդ դասարաններում սկսում է կարդալ մտքում:  

Կարևոր է նաև գրելու և կարդալու կապը։ 1-2-րդ դասարանցիների գրավոր 

խոսքի բազմաթիվ սխալները պայմանավորված են նրանով, որ երեխաները չեն 

կարդում իրենց գրածը: 3-4-րդ դասարաններում երեխաները գրում են շատ ավելի 

լիարժեք և բովանդակալից, դա մեծապես պայմանավորված է նրանով, որ 

երեխաները սկսում են կարդալ իրենց գրածը: Մինչև տարրական դպրոցի 

ավարտը կրտսեր աշակերտը պետք է լիովին տիրապետի գրելուն (կարդալու և 

մտածողության հետ միասին) հասկանալով գրվածի իմաստն ու 

բովանդակությունը:  

Գրավոր խոսքի զարգացումը մինչև կրտսեր դպրոցական տարիքի ավարտը 

պետք է կատարի անհատականության զարգացման ներքին պլան մշակելու 

խնդիրը: Դեռահասության սկզբում գրավոր խոսքը պետք է օգտագործվի նաև 

ավտոհաղորդակցության մեջ (օրինակ՝ սեփական օրագրերը լրացնելը): 

Այսպիսով, առաջադրանքի ճանաչողական բարդությունը տարբեր ազդեցություն 

է ունենում գրելու տարբեր բնութագրերի վրա՝ կախված ֆունկցիայի ձևավորման 

աստիճանից։ «Գրելու ճանաչողական բաղադրիչի բարդությունը հանգեցնում է 

դրա տեխնիկական բնութագրերի ավելի ընդգծված անհավասար 

փոփոխություններին (ժամանակային և որակական) և ուսուցման 

դժվարություններ ունեցող երեխաների սխալների թվի ավելացմանը՝ 

համեմատած այն երեխաների հետ, ովքեր հաջողությամբ յուրացնում են 
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դպրոցական ծրագիրը»: Գրելու հմտությունների զարգացման ընդհանուր 

դինամիկան մեծապես կախված է այն կոնկրետ առաջադրանքից, որը պետք է 

լուծի կրտսեր աշակերտը [14]: 

Եզրակացություն 

 

Բոլոր ճանաչողական գործընթացները կազմում են մեկ միասնական համակարգ, 

որը որպես ամբողջություն կարելի է անվանել ինտելեկտուալ համակարգ և որը 

միաժամանակ ապահովում է նոր ուսումնական  նյութի ըմբռնումն ու 

մտապահումը: Ճանաչողական կարողությունների զարգացումը 

պայմանավորված է նրանով, որ յուրաքանչյուր երեխա անցնում է իր զարգացման 

ուղին՝ դրա վրա ձեռք բերելով բարձրագույն նյարդային գործունեության տարբեր 

տիպաբանական հատկանիշներ։ Նախադպրոցական տարիքի երեխաների հետ 

դասարաններում ուսուցիչների առաջնային խնդիրն է լավագույն պայմաններ 

ստեղծել՝ բացահայտելու և իրացնելու երեխաների ներուժը՝ հաշվի առնելով 

յուրաքանչյուր աշակերտի անհատականությունը:  

Ուսուցման գործընթացը սկսվում է ուշադրությունից, շարունակվում 

հիշողությամբ և ապա մտածողություն, երևակայություն, խոսք:  

Կրտսեր դպրոցականների մտավոր զարգացման առանձնահատկությունն 

այնպիսին է, որ մինչև մոտ 10 տարեկանը երեխաների մոտ ակտիվանում է աջ 

կիսագունդը և առաջին ազդանշանային համակարգը։ Ուստի կրտսեր 

դպրոցականների գերակշիռ մասը ոչ թե դատող ու տրամաբանական է, այլ 

ստեղծագործ: Հաշվի առնելով սա՝ երեխաների տեսական մտածողության 

նպատակային զարգացումը պետք է զուգակցվի պատկերային մտածողության 

զարգացմանը: Այս առումով հատուկ ուշադրություն պետք է դարձնել կրտսեր 

դպրոցականների երևակայության զարգացմանը: 
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