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Ներածու թյ ու ն 

Թեմայ ի կարևորու թյ ու նը: Ինտեգրման  սկզբու նքը  ենթադրու մ  է  

ու սու ցման  գործընթացի  բոլ որ  բաղադրիչ ների  համակարգի  բոլ որ  տարրերի  

փոխկապակցու մ  և համակարգերի  միջև կապ։  Այ ն  առաջատար  է  

առաջադիմու թյ ան  զարգացման  մեջ , որոշ ել ով  դասընթացի  

բովանդակու թյ ու նը , ձևերը  եւ  մեթոդները։  Ու սու ցման  կազմակերպման  մեջ  

ինտեգրու մը  նկարագրվու մ  է  Ս․  Մ․  Գապենկովի  և Գ․  Ֆ․  Ֆեդորեթսի  

գրվածքներու մ։  Այ լ  գիտնականներ  ևս  սահմանել  են  մանկավարժու թյ ան  

ինտեգրման  մեթոդաբանական  հիմքերը՝  երեխայ ի  զարգացման  առաջատար  

դերի  փիլ իսոփայ ական  հայ եցակարգը , մանկավարժական  երևու յ թներին  

համակարգված  և ամբողջական  մոտեցման  տրամադրու մը ․  կրթու թյ ան  և 

զարգացման  գործընթացների  միջև հարաբերու թյ ու նների  վերաբերյ ալ  

հոգեբանական  տեսու թյ ու նները։   

Հետազոտողները  ինտեգրու մը  հասկանու մ  են  մանկավարժական  

գործընթացի  զարգացման  կարևորագու յ ն  բնագավառներից  մեկը , որը  կապված  

է  անհամեմատել ի  մասերի  միավորման  հետ։  Այ ս  գործընթացը  կարող  է  տեղի  

ու նենալ  ինչ պես  գոյ ու թյ ու ն  ու նեցող  համակարգու մ , այ նպես  է լ  նոր  

համակարգի  շ րջանակներու մ։  Հավատարիմ  մնալ ով  ընտրված  

մեթոդաբանական  դիրքորոշ ու մներին , գիտնականները  բացահայ տու մ  են  մի  

շ արք  հասկացու թյ ու ններ՝  ինտեգրման  գործընթաց , ինտեգրման  սկզբու նք , 

ինտեգրման  գործընթացներ , ինտեգրման  մոտեցու մ։  

Թեմայ ի նպատակը: Ինտեգրված  ու սու ցու մ  իրականացնել ու  համար  

պահանջվու մ  են  նախապատրաստական  լ ու րջ  ջանքեր , և փորձը  ցու յ ց  է  տվել , որ  

այ դ  մեթոդով  վարած  դասերի  արդյ ու նավետու թյ ու նը  բավականին  բարձր  է : 
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Այ ն  չ ափազանց  գրավիչ  ձև է  սովորողների  համար , սովորողին  տալ իս  է  

լ իարժեք  պատկերացու մ  նյ ու թի  վերաբերյ ալ : Ինտեգրված  դասերը  հզոր  խթան  

են  հանդիսանու մ  սովորողի  հոգեկան  գործու նեու թյ ու նու մ : Սովորողները  

սկսու մ  են  վերլ ու ծել , համեմատել , որոնել  երկու  օբյ եկտների  ու  

երևու յ թների  միջև կապը : Այ ն  հոգնածու թյ ու նը , ձանձրու յ թը , որը  

սովորողների  մոտ նկատվու մ  է  միանման  դասից , վերանու մ  է , այ ս  դեպքու մ  

դասը  առաջացնու մ  է  հետաքրքրու թյ ու ն , աշխու յ ժու թյ ու ն :  

 

 

 

Ինտեգրված ու սու ցման անհրաժեշտու թյ ու նը ռու սաց լ եզվի 

դաավանդման գործընթացու մ 

Ժամանակակից  մանկավարժու թյ ան  մեջ  տարբերակվու մ  են  ինտեգրված  

ու սու ցման  հետևյ ալ  տեսակները .  

 Միջառարկայ ական   

 Բազմառարկայ ական   

 Անդրառարկայ ական   

Որպես  միավորող  առանցք  հաճախ հանդես  է  գալ իս  որևէ  թեմա, որն  

ընգրկու մ  է  մի  քանի  առարկա: Լ . Դին  Ֆինք   Կարել ի  է  ինտեգրել  առարկաների  

բովանդակու թյ ու նը ` պահպանել ով  առաջատար  առարկայ ի  ու սու ցման  

մեթոդները , ինչ պես  նաև կարել ի  է  ինտեգրել  տարբեր  առարկաների  

ու սու ցման  մեթոդիկաները ` պահպանել ով  մեկ  առարկայ ի  

բովանդակու թյ ու նը : Ինտեգրված  ու սու ցման  դասի  տիպերը  Ինտեգրված  դասն  

արդյ ու նավետ անցկացնել ու  նախապայ մաններից  ամենակարևորը  դասի  տիպի  

ճիշ տ ընտրու թյ ու նն  է :  

Դասի  տիպերը  կարող  են  լ ինել   

 դերախաղ   

 սեմինար  քննարկու մ   

 դաս -միջոցառու մ   

 մեծ -դաս  Հիմնականու մ  նման  դասերը  կիրառվու մ  են  հետևյ ալ  

դեպքերու մ   

 երբ  հայ տնաբերվու մ  են  միևնու յ ն  նյ ու թի  կրկնու թյ ու նը  տարբեր  

ու սու մնական  առարկաներու մ  և դասագրքերու մ   
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 թեմայ ի  ու սու մնասիրու թյ ան  ժամանակի  խնայ ողու թյ ան  դեպքու մ ` 

ցանկանալ ով  օգտվել  մեկից  ավել ի  առարկաների  պատրաստի  

բովանդակու թյ ու նից   

 երբ  ու սու մնասիրվող  նյ ու թը  դու րս  է  գալ իս  ու սու ցանվող  

առարկայ ի  ծրագրի  շ րջանակներից   

առարկայ ի  դասավանդման  ժամանակ  զարգացնող  ու սու ցու մ  

իրականացնել ու  ժամանակ : 

Դասը  ընթանու մ  է  փու լ  առ  փու լ : Հաշ վի  առնել  նաև բոլ որ  հնարավոր  

ընդհատու մները՝  կապված  տեսողական  և բաժանվող  նյ ու թերի , 

սարքավորու մների  և քարտերի : Դասի  ընթացքու մ  կարել ի  է  ինտեգրել  

մանկավարժական  գործընթացի  ցանկացած  բաղադրիչ ` նպատակ , 

բովանդակու թյ ու ն , ու սու ցման  մեթոդ  և միջոց : Տարբեր  առարկաներից  

վերցրած  բաղադրիչ ները , որոնք  միավորվու մ  են  մեկ  դասի  մեջ , կազմու մ  են  

մեկ  համակարգ , որի  շ ու րջ  հավաքվու մ  և մի  նոր  համակարգ  է  դառնու մ  

ու սու մնական  նյ ու թը :  

 Նախապատրաստական  գործու նեու թյ ան  ընթացքու մ  ու սու ցիչ ը  որոշ ու մ  է .  

1. ինտեգրված  դասի  անցկացման  իր  դրդապատճառներն  ու  նպատակը ,  

2. համակարգ  ձևավորող  բաղադրիչ ների  մեջ  առաջատարի  և երկրորդականի  

առանձնացու մը , 

 3. ինտեգրման  ձևը ,  

4. միավորվող  նյ ու թերի  միջև կապերի  բնու յ թը , 

 5. նյ ու թի  հաջորդականու թյ ան  կառու ցվածքը ,  

6. նյ ու թի  ներկայ ացման  միջոցները ,  

7. դերերի  բաշխու մը  ինտեգրվող  առարկաների  ու սու ցիչ ների  միջև,  

8. տվյ ալ  դասին  սովորղների  ու սու ցման  վերահսկման  ձևերն  ու  

տեսակները : 

Ինտեգրված  ու սու ցման  մեթոդով  դասի  տևողու թյ ու նը  Ինտեգրված  

ու սու ցման  դասը  կարող  է  տարբերվել  իր  տևողու թյ ամբ  սովորական  

դասերից : Բայ ց  առավել ագու յ նը  օգտագործու մ  են  երկու  կամ  երեք  դասաժամ ` 

միավորված  մեկ  դասի  մեջ : Ցանկացած  ինտեգրված  դաս  նպատակ  ու նի  դու րս  

գալ ու  մեկ  առարկայ ի  նեղ  շ րջանակներից : Երբեմն  ավել ի  մեծ  ծավալ ով , և 

երկու սից  ավել ի  առարկաներ  ինտեգրել ու  դեպքու մ  կարող  ենք  դասը  

կազմակերպել  մեծ -դասի  կամ  դասմիջոցառման  ձևով , ավել ի  երկար  

տևողու թյ ամբ :  
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Ծրագիրի  շ արու նակականու թյ ու նը  ապահովու մ  է  այ ն  իրականացնել ով  

տարբեր  դասարաններու մ , տարբեր  առարկաների  շ րջանակներու մ՝  օրինակ , 

որոշ ակի  առու մով  հայ երենի  քերականու թյ ու նը  և մաթեմատիկան , 

մաթեմատիկան  և երաժշտու թյ ու նը , մաթեմատիկան  և պատմու թյ ու նը : Այ ս  

մոդել ով  կարել ի  է  կազմակերպել  ցանկացած  դաս  ցանկացած  առարկայ ից : 

Նախագծի  պարբերաբար  կիրառու մը  սովորողների  մոտ ինքնու րու յ ն  

աշխատել ու , դասի  ընթացքու մ  անել իքները  հստակ  գիտակցել ու  և ժամանակին  

կատարել ու  հմտու թյ ու նները  նկատել իորեն  հղկու մ  և զարգացնու մ  է : 

Ներկայ ացնեմ՝  իմ  կողմից  կազմակերպված  նմանօրինակ  դաս :   

Ինտեգրված  դասի  ընթացքու մ  աշակերտների  որոնողական  և 

համագործակցայ ին  աշխատանքայ ին  ձևերն  ավել ի  ակտիվ  բնու յ թ են  կրու մ : 

Ինտեգրված  առարկաների  և դրանց  փաստացի  նյ ու թի  շ ու րջ  կատարվող  

աշխատանքները  բխու մ  են  բնագրի  բովանդակու թյ ու նից , թեմայ ից , լ եզվից : 

Հասկանալ ի  է , որ  տարրական  դասարանների  աշակերտները  լ իովին  ի  վիճակի  

չ են  լ ինի  գտնել ու  հարցաշարերու մ  առաջադրված  բոլ որ  հարցերի  

պատասխանները : Այ ս  դեպքու մ  համագործակցված  աշխատանքը  կրել ու  է  

աշակերտ ծնող , աշակերտ տեղեկատվական , գիրք , աշակերտ ու սու ցիչ , աշակերտ 

աշակերտ զու յ գերով  կամ  խմբայ ին  կիրառու թյ ան  ձևը : Միջառարկայ ական  

կապերի  ինտեգրու մը  մայ րենի  լ եզվի  ու սու ցչ ին  հնարավորու թյ ու ն  է  

ընձեռու մ  լ րացնել  աշակերտների  գիտել իքների  պակասը ` պատմու թյ ու նից , 

հայ րենի  բնու թյ ու նից , երաժշտու թյ ու նից  ու  նկարչ ու թյ ու նից : 

Ու սու ցման  այ ս  ռազմավարու թյ ու նը  նպաստու մ  է  աշակերտեների  

բազմաբնու յ թ մտածողու թյ ան  զարգացմանը : Նրանց  առջև լ այ ն  

հնարավու թյ ու ն  է  ստեղծվու մ  առարկաների  միջև առկա կապերի  

ցու ցադրմամբ  հաղորդակցվել  գիտու թյ ան  ու  կյ անքի  տարբեր  

բնագավառների  զանազան  երևու յ թներին , պատճառահետևանքայ ին  կապերին  և 

օրինաչ ափու թյ ու ններին : Այ դ  ճանապարհով  նրանք  աստիճանաբար  վարժվու մ  

են  ինքնու րու յ ն  աշխատանքի , որը  կարևոր  ու ղենիշ  է  դառնալ ու ` նրանց  

հետագա ամբողջ  կյ անքի  ընթացքու մ  շ արու նակական  կրթու թյ ան  

խոչ ընդոտները  հաղթահարել ու , ինքնու րու յ ն  ու սու ցման , 

կատարել ագործման  ու  բազնակողմանի  զարգացման  առու մով : Քիչ  չ է  այ ն  

ու սու ցիչ ների  թիվը , ովքեր  գերադասու մ  են  աշխատել  միայ ն  ավանդական  

մեթոդներով : Նրանք  դժվարու թյ ամբ  են  ընդու նու մ  բարեփոխու մներով  

պայ մանավորված  նորը : Ոչ  ոք  չ ի  կարող  հերքել , որ  մեծ  են  մեր  
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ու սու ցչ ապետերը ` Մ. Մաշտոցից  մինչ և Խ. Աբովյ ան , Ղ. Աղայ ան , Լ . Շանթ, 

Մանդինյ ան , Հ. Օշական , Ստ. Լիսիցյ ան , Ա. Տեր  Գրիգորյ ան  և ու րիշ ներ , և նրանց  

ավանդած  մեթոդները , հիրավի , ընդու նել ի  են : Սակայ ն  այ դքան  հզոր  թիկու նք  

ու նենալ ը  չ ի  նշ անակու մ  առաջ  չ նայ ել : Դարձ յ ալ  վկայ ակոչ ենք  Պ. Սևակին . 

«Ժամանակն  է , որ  մենք  հասկանանք  և մեկընդմիշ տ հիշ ենք , որ  Թու մանյ անն  ու  

Իսահակյ անը  մեր  թիկու նքն  են , մեր  մեջքը , մեր  հետևապահ  զորագու նդը»: 

Մինչ  ինտեգրված  դաս  անցկացնել ը  ու սու ցիչ ը  նախ դիմու մ  է  իր  այ ն  

կոլ եգայ ին , ու մ  դասավանդած  առարկան  պետք  է  ինտեգրվի  իր  առարկայ ի  հետ: 

Երկու  ու սու ցիչ ներ  պարզու մ  և որոշ ու մ  են  իրենց  առարկաների  համատեղ  

հետաքրքրու թյ ու նը : Ինտեգրված  դասի  ամենախոցել ի  տեղը  ու սու ցիչ ների  

փոխգործու նեու թյ ան  ճիշ տ կազմակերպու մն  է . նրանցից  յ ու րաքանչ յ ու րի  

գործողու թյ ու նների  հաջորդականու թյ ան  ու  ընթացքի  արդյ ու նավետ 

ապահովու մը : Ընդ  որու մ ` նրանց  փոխհարաբերու թյ ու նները  կարող  են  

տարբեր  լ ինել . յ ու րաքանչ յ ու րն  ու նի  հավասար  մասնակցու թյ ան  իրավու նք  

կամ  նրանցից  մեկը  հանդես  է  գալ իս  որպես  առաջատար , իսկ  մյ ու սը ` 

խորհրդատու , կամ  ամբողջ  դասը  կարող  է  վարել  ու սու ցիչ ներից  մեկը , իսկ  

մյ ու սները  պարզապես  խաղան  ակտիվ  հյ ու րի  դեր : 

 Տարբեր  է  նաև ինտեգրված  դասերի  տևողու թյ ու նը : Բայ ց  առավել աբար  

օգտագործու մ  են  երկու  կամ  երեք  դասաժամ ` միավորված  մեկ  դասի  մեջ : 

Ցանկացած  ինտեգրված  դաս  նպատակ  ու նի  դու րս  գալ ու  մեկ  առարկայ ի  նեղ  

շ րջանակներից : Այ սպիսի  դասի  կազմակերպմամբ  կարել ի  է  հաղթահարել  

խնդրի  մակերեսայ ին  և ձևական  ու սու մնասիրու թյ ու նը , ընդլ այ նել  

ինֆորմացիան , փոփոխել  ու սու մնասիրու թյ ան  շ րջանակները , խորացնել  

հասկացողու թյ ու նը , հստակեցնել  հասկացու թյ ու ններն  ու  օրենքները , 

ընդհանրացնել  թեման , միավորել  սովորողների  փորձն  ու  դրա ըմբռնման  

տեսական  մասը , համակարգել  ու սու մնասիրված  նյ ու թը : Դասի  ընթացքու մ  

կարել ի  է  ինտեգրել  մանկավարժական  գործընթացի  ցանկացած  բաղադրիչ ` 

նպատակ , բովանդակու թյ ու ն , ու սու ցման  մեթոդ  և միջոց : Օրինակ՝  երբ  

վերցնու մ  են  բովանդակու թյ ու նը , ապա ինտեգրման  համար  առանձնանցվու մ  է  

բովանդակու թյ ան  ցանկացած  բաղադրիչ ` հասկացու թյ ու ն , օրենք , 

սահմանու մ , փաստ և այ լ ն : Կարել ի  է  ինտեգրել  նաև բովանդակայ ին  այ նպիսի  

բաղադրիչ ներ , ինչ պիսիք  են  մտավոր  և գործնական  կարողու թյ ու ններն  ու  

հմտու թյ ու նները : Տարբեր  առարկաներից  վերցրած  այ ս  բաղադրիչ ները , 

որոնք  միավորվու մ  են  մեկ  դասի  մեջ , կազմու մ  են  մեկ  համակարգ , որի  շ ու րջ  
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հավաքվու մ  և մի   նոր  համակարգ  է  դառնու մ  ու սու մնական  նյ ու թը : Համակարգ  

ձևավորել ը  դառնու մ  է  դասի  կազմակերպման  կարևորագու յ ն  մասը , քանի  որ  

հիմք  է  հանդիսանու մ  հետագայ ու մ  մշակվող  դասավանդման  մեթոդիկայ ի  և 

նրա կառու ցման  տեխնոլ ոգիայ ի  համար : Որպեսզի  ինտեգրվեն , այ սինքն ` ճիշ տ 

ձևով  միավորվեն  ու սու մնական  գործընթացի  բաղադրիչ ները , պետք  է  

կատարվեն  այ նպիսի  գործողու թյ ու ններ , որոնք  ի  սկզբանե  ու նեն  

ստեղծագործական  բնու յ թ: Այ ս  նախապատրաստական  գործու նեու թյ ան  

ընթացքու մ  ու սու ցիչ ը  որոշ ու մ  է .  

1. ինտեգրված  դասի  անցկացման  իր  դրդապատճառներն  ու  նպատակը ,  

2. համակարգ  ձևավորող  բաղադրիչ ների  մեջ  առաջատարի  և երկրորդականի  

առանձնացու մը , 

 3. ինտեգրման  ձևը ,  

4. միավորվող  նյ ու թերի  միջև կապերի  բնու յ թը ,  

5. նյ ու թի  հաջորդականու թյ ան  կառու ցվածքը ,  

6. նյ ու թի  ներկայ ացման  միջոցները , 

 7. դերերի  բաշխու մը  ինտեգրվող  առարկաների  ու սու ցիչ ների  միջև,  

8. տվյ ալ  դասին  սովորղների  ու սու ցման  վերահսկման  ձևերն  ու  

տեսակները :  

 Պարզ  և հստակ  ձևակերպել ով  դասի  նպատակը ` ու սու ցիչ ը  հավաքու մ  է  մեկ  

դասու մ  միավորվող  ու սու մնական  նյ ու թը , այ սինքն ` որոշ ու մ  է  ինտեգրման  

բաղադրիչ ները : Դա արվու մ  է  համագործակցող  ու սու ցչ ի  հետ: Այ ս  փու լ ու մ  

հավաքվու մ  են  միայ ն  ու սու մնական  թեմաներն  ու  դրանց  առանձին  մասերը , 

որոնք  պետք  է  կազմեն  ինտեգրման  բովանդակայ ին  հիմքը : Այ ստեղ  

դրսևորվու մ  է  նաև ինտեգրմանը  մասնակցող  ու սու ցիչ ների  

փոխհամաձայ նու թյ ու նը : Ապա երկու  ու սու ցիչ  սկսու մ  են  վերլ ու ծել  

ընտրված  նյ ու թը  և բաժանու մ  են  այ ն  երկու  մասի ` հիմնական  և օժանդակ : 

Հիմնական  նյ ու թը  դառնու մ  է  դասի ` համակարգ  ձևավորող  բաղադրիչ ը : Որպես  

համակարգ  ձևավորող  բաղադրիչ ՝  կարող  է  հանդես  գալ  ինտեգրվող  

բովանդակու թյ ան  միայ ն  այ ն  հատվածը , որը  որոշ վու մ  է  առաջադրանքի  

նպատակով : Որպես  այ դպիսի  բաղադրիչ ներ՝  կարող  են  լ ինել  առանձին  

հասկացու թյ ու ններ , օրենքներ , մտքեր , ու սու ցման  մեթոդներ  և միջոցներ : 

Համակարգ  ձևավորող  բաղադրիչ ի  առանձնացու մը  կարևորվու մ  է  նրանով , որ  

հենց  դրանով  է  որոշ վու մ  ինտեգրվող  նյ ու թը , որպեսզի  այ ն  մատու ցվի  

ամբողջովին , որպեսզի  պարզ  բացատրվեն  կամ  պարզվեն  դրա ի  հայ տ գալ ու  
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պատճառները : Այ սպիսով , ել նել ով  ինտեգրված  դասի  տեսակից  և ինտեգրվող  

առարկաների  դասերի  տիպերից , ու սու ցիչ ները  համատեղ  կազմու մ  են  իրենց  

դասի  նպատակները ` զու գակցել ով  ընդհանու րը  մասնավորի  հետ, 

շ աղկապել ով  ինտեգրվող  նյ ու թի  բովանդակու թյ ու նները  տարբեր  

առարկաների  տեսանկյ ու ններից : Կախված  նրանից , թե  ինչ  ձևով  է  տեղի  

ու նենու մ  ինտեգրու մը  (հավասարապես  ինտեգրվու մ  են  երկու  կամ  ավել ի  

առարկաներ , ինտեգրման  ժամանակ  գերակայ ու թյ ու նը  տրվու մ  է  մեկ  

առարկայ ի , իսկ  մյ ու սը  դառնու մ  է  օժանդակ , օգնող  առարկա և այ լ ն), 

կազմվու մ  է  դասի  պլ անը , որոշ վու մ  է  դասի  տևողու թյ ու նը  (45 րոպե , 90–

րոպե): Պլ անի  մեջ  հստակորեն  ներկայ ացվու մ  է  քայ լ երի  

հաջորդականու թյ ու նը , պարզորոշ  ընդգծվու մ  են  առաջատար  և օժանդակ  

առարկաները : Ինտեգրված  դասն  արդյ ու նավետ անցկացնել ու  

նախապայ մաններից  ամենակարևորը  դասի  ճիշ տ պլ անավորու մն  է , որի  մեջ , 

ըստ չ ափորոշ չ ի  եռամակարդակ  պահանջների , պետք  է  ներառվի  նաև 

գնահատման  համակարգը : 

Ժամանակակից  մանկավարժու թյ ու նը  ու սու ցման  և դասավանդման  

գործընթացը  արդի  կյ անքի  պահանջներին  համապատասխանեցնել ու , 

առավել ագու յ նս  անձնակենտրոն  դարձնել ու  նպատակ  ու նի : Ու սու ցման  

գործընթացու մ  այ սօր  կարևորու մ  է  ոչ  միայ ն  ակադեմիական  գիտել իքների   

ձեռքբերու մը , այ լ և այ դ  գիտել իքները  կյ անքու մ  կիրառել ու , 

ինքնու րու յ նաբար  գիտել իքներ  ձեռք  բերել ու  կարողու թյ ու նների  և 

հմտու թյ ու նների  ձևավորու մը : 

Ժամանակակից  պատկերացու մների  համաձայ ն՝  ու սու ցման  գործընթացը  

ու սու ցչ ի  և աշակերտների  ներդաշ նակ  գործու նեու թյ ու ն  է , որի  ընթացքու մ  

իրականանու մ  են  որոշ ակի  գիտել իքներ  ձեռք  բերել ու , դրանց  

համապատասխան՝  կարողու թյ ու ններ , հմտու թյ ու ններ  ձևավորել ու  

նպատակադրու մները : Ու սու ցման  մեթոդական  համակարգը  ներառու մ  է  երեք  

կարևոր  խնդիր `  

• կրթու թյ ան  բովանդակու թյ ու ն . ի՞ նչ  սովորեցնել ,  

• կրթու թյ ան  նպատակներ . ինչ ո՞ ւ  սովորեցնել   

• ու սու ցման  մեթոդներ . ինչ պե՞ ս  սովորեցնել   

  Դեռևս  վաղ  ժամանակներից  ձևավորվել , հաստատվել  ու  տարածվել  են  

ու սու ցչ ի  և սովորողների  փոխգործու նեու թյ ան   մեթոդների , հնարների  

երեք  համախու մբ :  
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• ոչ  գործու ն  կամ  պասսիվ  մեթոդների  համախու մբ . 

• գործու ն  կամ  ակտիվ   մեթոդների  համախու մբ . 

• փոխներգործու ն   կամ   ինտերակտիվ   մեթոդների  համախու մբ : 

  Ու սու ցման  ոչ  գործու ն  կամ  պասսիվ  մեթոդների  համախու մբը    

գործու նեու թյ ան  մի  ձև է , երբ  ու սու ցիչ ը  դասի  ընթացքու մ  հիմնական  

գործող  անձն  ու  կառավարողն  է , իսկ  սովորողները  ու սու ցչ ի  

հրահանգներին  ենթակա  ու նկնդիրներ  են : Այ սպիսի  ու սու ցման  դեպքու մ   

ու սու ցչ ի  և սովորողների  կապն  իրականանու մ  է  հարցու մների , 

ինքնու րու յ ն  աշխատանքների , թեստերի  միջոցով : Սովորողների՝  

ու սու մնական  նյ ու թի  յ ու րացման  տեսանկյ ու նից  ու սու ցման   ոչ  գործու ն  

կամ  պասսիվ  մեթոդական  համակարգը  արդյ ու նավետու թյ ամբ  աչ քի  չ ի  

ընկնու մ : 

Ու սու ցման  գործու ն  կամ  ակտիվ  մեթոդների  համախու մբը   ու սու ցչ ի   և 

սովորողների  փոխազդեցու թյ ան  մի  ձև է , երբ   ու սու ցիչ ն   ու  սովորողները  

փոխադարձ   ազդեցու թյ ան  ճանապարհով   իրականացնու մ  են  ու սու մնական  

գործընթացը : Այ ս  համակարգի  դեպքու մ  աշակերտները  ոչ  թե  պասսիվ  

ու նկնդիրներ  են , այ լ  ու սու ցման  գործընթացի  ակտիվ  մասնակիցներ : Եթե  

պասսիվ  գործընթացու մ  հիմնական  գործող  անձը  ու սու ցիչ ն  է , ապա այ ստեղ  

թե՛  ու սու ցիչ ը , թե՛  սովորողները  հավասար  իրավու նք  ու նեն  գիտել իքի  

ձեռքբերման , ինքնու րու յ նաբար  հետազոտական  գործու նեու թյ ու ն  

ծավալ ել ու  առու մներով : Բացի  դրանից՝   ակտիվ  կամ  գործու ն  մեթոդների  

կիրառու թյ ան  ընթացքու մ  սովորողը  որոշ ակի  դեր  է  ստանձնու մ  և այ դ  

դերակատարման  ընթացքու մ  նաև սովորու մ  է :   

Առարկաների  անվանու մների  կու տակու մն  իրականանու մ  է  հետևյ ալ  

ընթացքով . սկզբու մ  յ ու րացվու մ  են  երեխայ ին  անմիջականորեն  շ րջապատող  

առարկաների  անվանու մները , հետո  մեծահասակների  ու  խաղալ իքների  

անվանու մները , հագու ստի  և վերջապես  մարմնի  ու  դեմքի  մասերի  

անվանու մները : Մինչ և 2 տարեկան  հասակը  այ սպիսի  բառերի  քանակը  

զգալ իորեն  աճու մ  է : Խոսքի  զարգացման  նորմալ  պայ մանների  դեպքու մ  

սովորաբար  երեխայ ի  մոտ կտրու կ  անցու մ  է  կատարվու մ  երկրորդ տարվա 

երկրորդ  կեսին , երբ  կիրառվող  բառերի  քանակի  աճմանը  զու գընթաց  ի  հայ տ 

են  գալ իս  առաջին  2-3 բառից  կազմված  նախադասու թյ ու նները : Երեխայ ի  

ինքնու րու յ ն  խոսքն  արդեն  ներգրավված  է  իր  գործու նեու թյ ան  մեջ . նա 

օրորու մ  է  տիկնիկին , դիմու մ  է  արջու կին , կերակրու մ  նրանց : 
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Մեծահասակների  հետ հաղորդակցման  արդյ ու նքու մ  երեխայ ի  խոսքն  

աստիճանաբար  սկսու մ  է  կազմակերպել  նրա գործողու թյ ու նները : 

Յու րաքանչ յ ու ր  նոր  առարկա, որն  ինչ -որ  բանով  նման  է  երեխայ ին  արդեն  

ծանոթ առարկաներից  որևէ  մեկին , հեշտու թյ ամբ  կապի  մեջ  է  մտնու մ  այ դ 

առարկան  կապող  բառի  հետ, ինչ ի  արդյ ու նքու մ  բավական  արագ  աճու մ  է  

երեխայ ի  կողմից  ընկալ վող  բառերի  քանակը , այ սինքն , նրա պասիվ  

բառապաշարը : Երբ  երեխայ ին  խնդրու մ  են  որևէ  պարզ  գործողու թյ ու ն  

կատարել , ապա անհրաժեշտ է  նաև ու ղղորդել  նրա վարքը : Մեծահասակի  

դիմել աձևը  կարևոր  պայ ման  է  երեխայ ի  գործողու թյ ան  համար : 

Այ սպիսով , երեխայ ի  զարգացման  մեջ  մի  կողմից  առանձնացվու մ  են  այ ն  

փու լ երը , որոնց  ընթացքու մ  տեղի  է  ու նենու մ  միջանձնայ ին  

հարաբերու թյ ու նների  նորմերի  և դրդապատճառների  յ ու րացու մ  

ձևավորել ով  դրդապատճառների  և պահանջմու նքների  ոլ որտը , մյ ու ս  կողմից  

կարևորվու մ  են  այ ն  փու լ երը , որոնց  ընթացքու մ  ձևավորվու մ  է  երեխաների  

ինտել եկտու ալ -ճանաչ ողական  ոլ որտը : 

Այ ստեղ  է , որ  հոգեկանի  զարգացման  հետ մեկտեղ  երեխան  աստիճանաբար  

սկսու մ  է  յ ու րացնել  ոչ  միայ ն  իրերի , այ լ և` բառերի  աշխարհը : Նա կյ անքի  է  

կոչ ու մ  հոգեկանի  զգայ աշարժողական , հու զական  ոլ որտը : Բնականաբար , 

մեծահասակի  կողմից  իրեն  ու ղղված  լ եզու ն  և խոսքը , երեխան  անմիջապես  չ ի  

յ ու րացնու մ , թեև մշ տապես  գտնվու մ  է  այ դ  տիրու յ թու մ : Հետագայ ու մ  նա ոչ  

միայ ն  յ ու րացնու մ  է  բառերի  աշխարհն , այ լ և կարողանու մ  է  այ դ  բառերով  

ինքնու րու յ ն  դրսևորել  իրեն , կապ հաստատել  մեծահասակների  և իրերի  

միջև: Անշ ու շ տ, այ ստեղ  նու յ նպես  հսկայ ական  նշ անակու թյ ու ն  է  ու նենու մ  

երեխայ ի  տեսողական , լ սողական , զգայ աշարժողական  ընկալ ու մը : 

Բնականաբար  խոսքի , լ եզվի  և զգայ ու թյ ու նների  միջև եղած  

հարաբերու թյ ու ններն  ու  կապերը  հոգեկանի  զարգացման  գործու մ  

հսկայ ական  նշ անակու թյ ու ն  են  ստանու մ : Խոսքի  և հոգեկանի  միջև եղած  

կապի  ընկալ ման  դժվարու թյ ու նն  այ ն  է , որ  փաստորեն  երեխան  նու յ նքան  

նշ անակու թյ ու ն  է  տալ իս  իր  զգայ արաններին , որքան  այ ն  բառերին , որոնք  

միջնորդավորու մ  են  իր  զգայ աճանաչ ողու թյ ու նն  ու  շ րջապատող  

միջավայ րի  իրերը : Ինչ պես  տեսնու մ  ենք , այ ստեղ  նու յ նպես  բախվու մ  ենք  

հոգեկանի  զարգացման  սկզբու նքին : Որոշակի  ժամանակահատվածու մ  

զգայ ական  ճանաչ ողու թյ ան  զարգացման  հետևանքով  է  միայ ն  հնարավոր , 

որպեսզի  երեխան  կարողանա յ ու րացնել  լ եզու ն  և խոսքը  (մատնացու յ ց  
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անել ու  օրինակը ): Օրինակ ,մեծահասակն  օգնու թյ ան  է  հասնու մ , երբ  երեխան  

ձգվու մ  է  դեպի  իրեն  գրավող  առարկան , բայ ց  չ ի  կարողանու մ  վերցնել  այ ն : 

Արդյ ու նքու մ  երեխան  մատնացու յ ց  է  անու մ  իրեն  գրավող  առարկան , որն  է լ  

դառնու մ  է  նրա և մեծահասակի  միջև հաղորդակցման  գործողու թյ ու ն : 

Առաջին  տարվա երկրորդ  կեսին  ինտենսիվորեն  զարգանու մ  է  խոսքի  

ընկալ ու մը : Հենց  այ դ  տարիքից  է , որ  երեխայ ի  հանդեպ հոգ  տանող  

մեծահասակը  պայ մաններ  է  ստեղծու մ  երեխայ ի  խոսքի  ընկալ ման  համար : 

Խոսքը  որևէ  գործողու թյ ամբ  զու գակցել ը  շ ատ կարևոր  է , քանի  որ  լ սե լ ով ` 

երեխան  նախ ընկալ ու մ  է  հու զական  տոնը , ապա̀  տարբերակու մ  է  առանձին  

բառերը : 

Խոսքի  ընկալ ման  իրավիճակից  կախված ` երեխայ ի  հակազդու մների  

մակարդակը  կարող  է  բարձրանալ . սկզբու մ  երեխան  հակազդու մ  է  մյ ու ս  

առարկաներից  մեկու սացած  որոշ ակի  առարկայ ի , իսկ  հետո  ընտրու մ  և 

գտնու մ  է  կողք  կողքի  գտնվող  2-3 առարկաներից  մեկը : 

Սովորաբար  երեխաները , լ ու ծել ով  մեծ  քանակու թյ ամբ  կոնկրետ 

առաջադրանքներ , իրենք  են  տարերայ նորեն  բացահայ տու մ  նրանց  լ ու ծման  

ընդհանու ր  միջոցը , ընդ  որու մ  այ ն  միջոցը  տարբեր  աշակերտների  կողմից  

գիտակցվու մ  է  տարբեր  չ ափով։  Զարգացնող  ու սու ցու մը  ենթադրու մ  է  

երեխաների  և ու սու ցչ ի  կողմից  խնդիրների  մի  մեծ  խմբի  լ ու ծման  միջոցի  

համատեղ  բացահայ տու մ  և ձևակերպու մ։  Այ ս  դեպքու մ  ընդհանու ր  միջոցը  

դառնու մ  է  օրինակ  և հեշ տ տարածվու մ  է  այ դ  դասի  այ լ  առաջադրանքների  վրա, 

ու սու մնական  գործու նեու թյ ու նը  դառնու մ  է  առավել  արդյ ու նավետ, իսկ  

սխալ ներն  աստիճանաբար  վերանու մ  են։  

Որպես  օրինակ՝  կարող  է  ծառայ ել  լ եզվի  դասերի  ժամանակի  

կառու ցվածքաիմաստայ ին  վերլ ու թյ ու նը։   

Երեխաները  պետք  է  յ ու րացնեն  բառի  նշ անակու թյ ան  և ձևի  միջև կապը։  

Դրա համար  է լ  նա յ ու րացնու մ  է  բառի  հետ գործողու թյ ան  հիմնական  

միջոցները . պետք  է  փոխել  բառը , համեմատել  այ ն  նոր  ձևավորվածի  հետ և 

իմաստայ ին  և ձևի  առու մներով , դու րս  բերե ; կապ ձևի  և նշ անակու թյ ան  

փոփոխու թյ ու նների  միջև։  

Ու սու մնական  օպերացիաները  երրորդ  բաղադրիչ ն  են  և մտնու մ  են  

գործողու թյ ու նների  միջոցի  մեջ ։  Օպերացիան  և ու սու մնական  խնդիրը  

ու սու մնական  գործու նեու թյ ան  կառու ցվածքի  հիմնական  օղակն  են։  
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Յու րաքանչ յ ու ր  ու սու մնական  օպերացիա պետք  է  մշ ակված  լ ինի։  

Աշակերտը , կողմնորոշ վել ով  օպրեացիաների  կազմու մ , կատարու մ  է  դրանք  

նյ ու թականացված՝  ու սու ցչ ի  վերահսկողու թյ ան  տակ։  Սովորել ով  դա անել  

գրեթե  անսխալ ՝  նա անցու մ  է  կատարու մ  արտասանմանը , և վերջապես , 

օպերացիաների  կազմի  կրճատման  փու լ ու մ  նա արագ  լ ու ծու մ  է  խնդիրը  

մտքու մ՝  հաղորդել ով  ու սու ցչ ին  պատրաստի  պատասխանը։  

Չորրորդ  բաղադրիչ ը  հսկողու թյ ու նն  է ։  Սկզբնապես  աշակերտների  

ու սու մնական  գործու նեու թյ ու նը  հսկու մ  է  ու սու ցիչ ը։  Բայ ց  

աստիճանաբար  նրանք  սկսու մ  են  իրենք  հսկել  իրենց։  Առանց  

ինքնավերահսկողու թյ ան  հնարավոր  չ է  ու սու մնական  գործու նեու թյ ան  

լ իրաժեք  զարգացու մը , դրա համար  է լ  հսկողու թյ ան  ու սու ցանու մը  

կարևորագու յ ն  և բարդ  մանկավարժական  խնդիր  է ։  Բավարար  չ է  աշխատանքը  

հսկել  միայ ն  վերջնական  արդյ ու նքի  հիման  վրա, երեխայ ի  համար  կարևոր  է  

ու սու մնական  գործու նեու թյ ան  ամբողջ  ընթացքի  հսկողու թյ ու նը։  

Աշակերտին  սովորեցնել ը՝  վերահսկել ու  իր  ու սու մնական  

գործու նեու թյ ան  ընթացքը , նշ անակու մ  է  նպաստել  այ նպիսի  հոգեկան  

ֆու նկցիայ ի  ձևավորմանը , ինչ պիսին  ու շ ադրու թյ ու նն  է ։  

Հսկողու թյ ան  վերջին  փու լ ը  գնահատկանն  է ։  Այ ն  կարել ի  է  համարել  

ու սու մնական  գործու նեու թյ ան  հինգերորդ  բաղադրիչ ։  Երեխան , հսկել ով  

իր  գործու նեու թյ ու նը , պետք  է  կարողանա և ադեկվատորեն  գնահատել  այ ն։  

Մյ ու ս  կողմից , ու սու ցիչ ը , գնահատել ով  աշակերտների  աշխատանքը , չ ի  

բավարարվու մ  միայ ն  միավորներ  դնել ով։  Երեխաների  ինքնազարգացման  

համար  կարևոր  է  ոչ  այ նքան  միավորը  որպես  այ դպիսին , այ լ  բովանդակայ ին  

գնահատկանը , այ սինքն՝  բացատրու թյ ու նը՝  ինչ ու  է  դրվել  այ ս  կամ  այ ն  

գնահատական -միավորը , ինչ  դրական  և բացասակամ  կողմեր  ու նի  պատասխանը։  

Բովանդակայ նորեն  գնահատել ով  ու սու մնական  գործու նեու թյ ու նը , նրա 

արդյ ու նքները , գործընթացը  ու սու ցիչ ն  առաջադրու մ  է  որոշ ակի  

կողմնորոշ իչ ներ՝  գնահատման  չ ափանիշ ներ , որոնք  պետք  է  յ ու րացվեն  

երեխաների  կողմից։ 1 

 

                                                             
1 1.Պետրոսյ ան  Հ., Մանկավարժական  ժամանակակից  տեխնոլ ոգիաներ , Երևան , 2012: 

2.Краевский В. В. Методология педагогической науки.- М.,2000. 

3.Петровский А. В. Основы педагогики и психологии высшей школы.- М.,1986. 

Талызина Н. Ф. Педагогическая психология.- М.,2006 
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Եզրակացու թյ ու ն 

Կրտսեր  դպրոցականները  բարձր  են  գնահատու մ  իրենց  աշխատանքը , եթե  նրա 

վրա նրանք  ծախսել  են  շ ատ ժամանակ , ջանքեր՝  անկախ այ ն  բանից , թե  ինչ  են  

ստացել  արդյ ու քնու մ։  Ու րիշ  երեխաների  աշխատանքին  նրանք  առավել  

քննադատաբար  են  մոտենու մ , քան  իրենց  սեփականին։  Այ ս  կերպ երեխայ ին  

սովորեցնու մ  են  գնահատել  ոչ  միայ ն  իրենց  աշխատանքը , այ լ և 

համադասարանցիների  աշխատանքը՝  բոլ որի  համար  ընդհանու ր  

կարոններով։  Հաճախ օգտագործվու մ  են  այ նպիսի  հնարներ , ինչ պիսիք  են  

օրինակ՝  պատասխանների  կոլ եկտիվ  քննարկու մը։  Այ ս  հնարները  դրական  

էֆեկտ են  թողնու մ  տարրական  դպրոցու մ :[3, 47-52] 

Ու սու մնական  գործու նեու թյ ու նն , ու նենալ ով  բարդ  կառու ցվածք , 

անցնու մ  է  կայ ացման  երկարատև ու ղի։  Նրա զարգացու մը  շ արու նակվու մ  է  

ամբողջ  դպրոցական  կյ անքի  ընթացքու մ , բայ ց  հիմքերը  դրվու մ  են  

ու սու ցման  սկզբնական  տարիներին։  Դպրոցական  ու սու ցանու մը  

տարբերվու մ  է  ոչ  միայ ն  երեխայ ի  գործու նեու թյ ան  հատու կ  սոցիալ ական  

նշ անակալ իու թյ ամբ , այ լ և մեծերի  օրինակների  և գնահատականների  հետ 

հարաբերու թյ ու նների  միջնորդավորվածու թյ ամբ։  Այ ս  

առանձնահատկու թյ ու նները , ինչ պես  նաև ու սու մնական  գործու նեոթյ ան  

յ ու րահատկու թյ ու նը  ազդու մ  են  երեխայ ի  հոգեկան  ֆու նկցիաների , 

անձնայ ին  կազմավորու մների , կամայ ին  վարքի  զարգացմանը։  

Ու սու մնական  գործընթացի  նպատակադրու մը  ձեւ ավորվու մ  է  

ու սու մնաճանաչ ողական  դրդապատճառներով , որոնց  թվին  են  պատկանու մ  

ու սու մնական  գործողու թյ ու նների  ընդհանրացված  եղանակներ  ձեռք  

բերել ու  դրդապատճառները : 

Ու սու ցման  արդյ ու նավետու թյ ու նը  բարձրացնու մ  են  ոչ  թե  

մեխանիկորեն  սերտած  ինտեգրացված  տեղեկու թյ ու ններով , այ լ  

իրականու թյ ու նն  միջառարկայ ական  կապերով : «Ու սու ցման  

արդյ ու նավետու թյ ու նը  բարձրացնել ու  համար  անհրաժեշտ է  ոչ  թե  

ինտեգրացու մ , այ լ  ու սու մնական  առարկաների  ընթացակարգայ ին  

կորդինացու մ  միջառարկայ ական  կապերի , որոնք  արտացոլ ու մ  են  բնու թյ ան  և 

հասարակու թյ ան  մեջ  առկա կապերը»: 

 

Օգտագործված գրականու թյ ան ցանկ 
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