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                                              Ներածություն  

20-րդ  դարի  կեսերին  մանկավարժ   գիտ նականները , հոգեբանները  

հա յտ նագործեցին  ուսուցմա ն  գործընթացի  կազմակերպման   

դիդակտիկական  նոր   համակարգեր , որոն ք  ընձեռնեցին  ուսուցմա ն  

գործընթացն  ակտիվա ցնելու, նրա  արդյունա վետությունը  բարձրացնելու, 

սովորողների  ինքնուրույնությունն  ու ստ եղծագործակա ն  

ընդունա կությունները  զարգացնելու հնարավորություն ։ 

Ա յդ  նոր  համակարգերի  շա րքին  են  դասվում․ 

1․պրոբլեմա յին  ուսուցումը ,  

2․ծրագրավորման  ուսուցումը , 

 3․օպտիմա լա ցված  ուսուցումը ,  

4․կրտ սեր  դպրոցականի  դժվարությա ն  բարձր  մակարդակով  ուսուցումը , 

5․շեշտավորված  ուսուցումը , 

6․բովանդակա լից  ընդհանրացումներով  ուսուցումը։ 

«Պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն » մեթոդները  ենթադրում  են  դասավանդողի  

կողմից  պրոբլեմի  առաջադրում , ձևակերպում , լ ո ւծում  սովորողներին  

ցույց  տա լով  դրանց  լ ուծմա ն  ուղ իները : Ա յս  մեթոդի  է ությունը  կամ  

նշա նակությունը  ա յն  է , որ  դասավանդողը  ցուցադրում  է  գիտակա ն  

ճանա չողությա ն , պրոբլեմի  լ ուծմա ն  նմուշները : Կարելի  է  առանձնացնել  

պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  մեթոդների  երկու տարատ եսակ ` 
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1. դասավանդողի  կողմից  գիտ ելիքների  պրոբլեմա յին  շա րադրման  

մեթոդ , սովորողների  ինքնուրույն  ճանա չողական  գործունեությա ն  

կազմակերպման  մեթոդ : 

2.սովորողների  ին քնուրույն  ճանա չողական  գործունեությա ն  

կազմակերպման  մեթոդ :  

Ուսումնա սիրելով  պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  է ությունը ` փորձել  ենք  

կիրառել  ա յդ  մեթոդներն  ուսումնա կան  մանկավարժական  պրակտիկա յի  

ընթացքում  դասապրոցեսը  կազմա կերպելիս  և աշխատանքի  երրորդ  

գ լխում  ներկա յա ցրե լ  ենք  դասի  ընթացքը : 

 

 

 

 

        ԳԼՈՒ Խ 1․ ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ  ՈՒ ՍՈՒ ՑՄԱՆ  ԷՈՒ ԹՅՈՒ ՆԸ  

Պրոբլեմա յին  է  կոչվում  ա յն  ուսուցումը , որի  ընթացքում   աշակերտները  

ուսուցչի  ղեկավարությա մբ , իրենց  ունեցա ծ  գեիտ ելիքերի  հիման  վրա  

լ ուծ ում  են  պրոբ լեմա յին  խնդիրներ , հաղթահարում , կարգավորում  ու 

կողմնորոշում  իրենց  գործունեությա ն  նոր   եղանակներ , գործադրում   

պրոբլեմա յին  շա րադրանքի , մասնակի  որոնողական  կամ  

է վրիստ իկական , հետազոտական   մեթոդներ , ին քնուրույնա բար  

ձևակերպում   իրանց  մտահանգումն երն  ու եզ րահանգումները , հասնում  

վերջնական  նպատակի։ Պրոբ լեմա յին  ուսուցմա ն  գերագույն  նպատակը  
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սովորողների  տրամաբանական  մտածողությա ն  և ստ եղծա գործական  

գործունեությա ն  զարգացումն  է , որը  կարելի  է  իրականացնել  

պրոբլեմա յին  խնդիրներ  լ ուծել ու, պրոբլեմա յին  իրավիճակներ  

հաղթահարելու միջոցով ։ Ուստ ի  իզ ուր  չեն  հոգեբաններն  ասում ՝ 

պրոբլեմի  օրինա չափություններ  են  և հակառակը։ 

Պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  է ություն ը  պրոբլեմա յին  իրավիճակի  

ստ եղծումն  է , որն  արթնացնում  ու ակտիվա ցնում  է  սովորողների  

մտածական  գործունեությունը։ Ա յն  ընձեռնում  է   ստ եղծվա ծ  իրավիճակը  

գիտակցելու, առաջադրված  խնդրում  եղա ծ  հակասությունները  

հա յտ նաբերելու, անհա յտ ը  որոնելու, ունեցա ծ  գիտ ելիքները  

փորձարկելու, վարկածներ  առաջ  քա շելու, գործողությա ն  եղանակներ  

հա յտ նաբերելու, պրոբլեմը  լ ուծե լու, իրավիճակը  հաղթահարելու, 

վերջնական  նպատակի  հասնելու հնարավորություն ։Ուսուցմա ն  ա յս  ձևն  

ունի  մի  շա րք  առավելություններ․ 

ա ) զարգացնում  է  սովորողների  տրամաբանական , 

դիա լեկտ իկական  մտա ծոողությունը , 

բ ) ուսումնա կան  ն յութը  դարձնում  է  ապացուցելի  և  ա յլևս  ոչ  մի  

կասկած  չի  հարուցում , 

գ ) ուսուցմա ն  գործընթացքը  դարձնում  է  հուզա կան ,  

դ ) ընձեռնում  է  միջառարկա յա կան , միջգիտական  կապերից  

օգտ վելու հնարավություն , 
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ե ) ձեռք  բերվա ծ  գիտ ելիքերը  երկար  ժամանակ  մտապահվում  են ,  

զ ) ինտ ենսիվացնում  է  ուսուցումը  և արագացման  նրա  տեմպը , 

ին չպ ես  նա  մեծացնում  է  աշակերտների  ինքնագործունեությա ն  

շրջա նակը , լա յնա ցնում  նրանց  որոնողական  ՝ հետազոտակա ն  

աշխատանքներ  կատարելու ոլորտ ը , ծանոթա ցնում  գիտական  

մեթոդներին [1]։ 

 

1․1․Պրոբլեմային  ուսուցման  հիմնական  հասկացությունները 

Պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  հիմնական  հասկացություններից  են  

ուսումնա կան  պրոբլեմը (կամ  ուղղա կի  պրոբլեմա յին  խնդիրը ), 

պրոբլեմա յին  հարցը  և պրոբլեմա յին  իրավիճակը : 

Ուսուցմա ն  գործընթացում  պրոբլեմա յին  խնդիրը  իրագործում  

է  որոնելի  անհա յտ ի  բացահա յտ ման  գործառույթ։ Նպաստում  է  

գործողությունների  նոր  եղանակներ , նոր  գիտ ելիքներ  

հա յտ նագործելուն , հանդես  է  գա լիս  տրամաբանական  

հոգեբանական  հակասությունների  ձևով : 

Պրոբլեմը  հունա րեն  բառ  է  նշա նակում  է  խնդիր , առաջադրանք  

(առաջ  նետ ված  ին չ -որ  բան )։ Արդի  իմաստով  պրոբլեմը  տեսական  խնդիր  

է , որը  պահանջում  է  լ ո ւծում ։ Պրո լեմա յին  խնդրի  է ությունը  նրանում  

եղա ծ  անհա յտ ն  է , որի  հա յտ նագործումը  կապված  է  աշակերտի  
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տրամաբանությա ն , մտավոր  գործառնություններ  կատարելու, 

ճանա չողական  գործունեություն  ծա վա լելու հետ : 

Սովորական  խնդիրը  և  պրոբ լեմա յին  խնդիրը  տարբեր  

հասկացություններ  են : Պրոբլեմա յին  խնդիրը  ներառում  է  

ենթապրոբլեմներ , պրոբ լեմա յին  հարցեր , առաջացնում  շղթա յա կան  

իրավիճակներ , մին չդեռ  սովորական  խնդիրը  զ ուրկ  է  ա յդպիսի  

հատկություններից : 

Պրոբլեմա յին  խնդրում  որոնելն  ա յն  անհա յտն  է , որի  

հա յտ նագործումից  է  կախված  խնդրի  լ ուծումը , ստ եղծվա ծ  պրոբլեմա յին  

իրավիճակի  հաղթահարումը։ Ուրեմն  դժվար  չ է  հասկանա լ , որ  

աշակերտի  ստ եղծագործական , տրամաբանական  մտածողություն ը  

զարգացնում  է  ոչ  թե  սովորական  խնդիրը , ա յլ  պրոբլեմա յին  խնդիրը : 

Պրոբլեմա յին  խնդիր  հասկա ցությունը  կարելի  է  ձևակերպել  

ա յսպ ես՝ պրոբլեմա յին  խնդիրը  որոնելիս  անհա յտ ից  բխող  

ենթապրոբլեմների  ու պրոբլեմա յին  հարցերի  համակցությունն  է , դրանց  

ամբողջականությունը , կամ  միագումա րությունը , որն  առաջացնում  է  

պրոբլեմա յին  իրավիճակներ : 

Պրոբլեմա յին  է  կոչվում  ա յն  հարցը , որն  առաջացնում  է  

ճանա չողական  դժվարություն , եթե  հարցի  պատասխանը  չի  

պարունա կում  նոր  գիտ ելիքներ  կա մ  որոնելիս  անհա յտ , ապա  ա յդպիսի  

հարցը  պրոբլեմա յին  չ է ։ Օրինակ՝ «Որտե՞ղ  է  գտնվում  Փարիզը», «ե՞րբ  է  
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տեղի   ունեցել  Ավարա յրի  ճակատամարտը»: Նման  հարցերը  սովորական  

հարցեր  են , բա յց  ոչ  պրոբլեմա յին , մին չդեռ  պրոբլեմա յին  հարցը  

ստ իպում  է  աշակերտ ին  գիտակցե լ  և ընդունել  նրանից  առաջա ցա ծ  

պրոբլեմա յին  իրավիճակը , որոնել  գործող ությա ն  նոր  

եղանակներ ,հա յտ նագործել  նոր  գիտ ելիքների  հարցում  եղա ծ  անհա յտ ը  

որոնելու համար : Ուրեմն  պրոբ լեմա յին  է  ա յն  հարցը , որի  պատասխանը  

աշակերտի  գիտ ելիքներում  կա  և  ոչ  է լ  առկա  է  ինֆորմա ցիա յում ։  

Պրոբլեմա յին  հարցի  ճիշտ  ձևակերպումը , առաջադրումը  կախվա ծ  

է  ուսուցչից , ա յսին քն ՝ նա  ընտ րում  է  ա յնպ իսի  հարցեր , որոն ց  

պատասխաններն  անպա յմա ն  պարունա կեն  որոնելի  անհա յտ ներ  և  

պահանջեն  որոնել  գործողությա ն  նոր  եղանակներ։ 

Պրոբլեմա յին  իրավիճակը  պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  կենտ րոնական  

օղակն  է ։ Ա յն  աշակերտների  համար  ստ եղծվա ծ  հոգեկան  լա րվա ծ  պահն  

է , որը  լ ի  է  հակասություններով : 

Ա յդպ իսի  պահ  է  առաջանում  ա յն  ժամանակ , երբ  տեսական  կա մ  

գործնական  խնդիր  լ ուծելիս  աշա կերտի  ունեցա ծ  գիտ ելիքները  չեն  

բավարարում , նա  ընկնում  է  անելա նելի  վիճակի  մեջ : Ա յդպ իսի  վիճակն  

ընդունվա ծ  է  անվանել  պրոբլեմա յին : 

Պրոբլեմա յին  իրավիճակն  ունի  օբյեկտ իվ  և  սուբյեկտ իվ  բնույթ։ Երբ  

առկա  է  դժվարությունը , ասում  ենք  օբյեկտ իվ  և ապա ՝ եթե  

դժվարությունը  կոնկրետ  անձի  (աշակերտի ) համար  է , ասում  են ք  
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սուբյեկտ իվ։ Սուբյեկտ ից  դուրս  չկա  և չի  կարող  լ ինել  պրոբ լեմա յին  

իրավիճակ : 

Հոգեբան  Ս․ Մ . Մատ յուշ կինը  պրոբլեմա յին  իրավիճակի  

հոգեբանական  կառուցվա ծքում  առանձնացնում  է  երեք  բաղադրամաս ` 

1. ճանա չողական  պահանջմունք , որն  արթնացնում  է  մարդու բանական  

գործունեությունը՝ 2 Անհա յտ  գիտ ելիքներին  կամ  գործող ությա ն  

եղանակներին  տիրապետելու ձգտ ումը : Մարդու բանական  

գործունեությունը , որըներառում  է  նրա  ստ եղծագործակա ն  

ընդունա կությունները  և անցյա լի  փորձը : 

Ա յստ եղից  կարելի  է  եզ րակա ցնել , որ  պրոբլեմա յին  իրավիճակը  

սովորողների  հետաքրքրությունները  շա րժող  հիմնական  գործոնն  է : 

Երբ  աշակերտին  առաջադրվում  է  պրոբլեմա յին  խնդիր , նա  

առաջին  հերթին  մտա ծում  է  գտնել  գործող ությա ն  նոր  եղանակներ , 

համախմբում  է իր  ունեցա ծ  գիտ ելիքները , կարողությունները , դատում  է , 

տրամաբանում  առաջ  բերում  վարկածներ : Ուստ ի  իզ ուր  չ է ր  Ս . Լ  Ռուբին  

Շտեյնն  ասում , որ  մտածողությա ն  սկիզ բը  պրոբլեմա յին  իրավիճակի  

ծագումն  է : 

Պրոբլեմա յին  իրավիճակն  առաջա նում  է  ուսումնա կան  ն յութի  

տրամաբանությունից : Նշանակում  է  ուսումնա կան  բոլոր  ն յութերը  չ է , որ  

կարող  են  ծառա յել  պրոբ լեմա յին  ուսուցմա նը [1]:  

1․2 Պրոբլեմային  ուսուցման  գործառույթները 
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Պրոբլեմա յին  ուսուցումը  կատարում  է  զարգացնող  և  

դաստիարակչա կան  գործառույթն եր։ Զարգա ցնող  ֆունկցիաները  

բազմազան  են ։ Ա յսպ ես , օրինակ , մոդելա վորում  է  աշակերտների  

մտածողությունը , բարձրա ցնում   նրա  արդյունա վետունը։ Ուսումնա կան  

առարկաների  տրամաբանությունը  մոտ եցնում  է  գիտ ությունների  

տրամաբանությունը , իսկ  ուսուցմա ն  տրամաբանությունը ՝ 

ճանա չողական  տրամաբանությա նը։ Կազմակերպում  ՝ սովորողների  

խմբա յին  մտավոր  աշխատանքը , ապահովում  է  նրանց  մտա ծողությա ն  

դիա լեկտ իկան  զարգացումը , իրացնում  է  գիտ ելիքների  փ ոխանցումը  

նոր  իրավիճակներում ։ 

Կատարելով  ա յդպիսի  գործառույթներ , պրոբլեմա յին  ուսուցումը  

փաստորեն  իրար  է  միացնում  ուսուցմա ն  և մտածողությա ն  

օրինա չությունները։ Ընդլա յնում  է  սովորողների  որոնումների  ոլորտ ը։ 

Պրոբլեմա յին  իրավիճակների  հաղթահարումը  ներազդում  է  

անձնավորությա ն  ճանա չողական  ոլորտ ի  վրա ։ Ձևավորում  է  նրա  

ճանա չողական  հետաքրքությունները , ուսումնա կան  գործունեությա ն  

ուսումնա կան  ն յութի  նկատմամբ։ Զար  անցնող  որոշ  պրոբլեմա յին  

ուսուցումը  իրագործում  է  ինդուկտ իվ  և դեդուկտ իվ  մեթոդների  

կիրառման  միջոցով ։ Օրինակ՝ դեդուկտ իվ  մեթոդը  հնարավորություն  է  

ընձեռնում  սովորողներին ՝ յուրա ցրած  գիտ ելիքներից  դուրս  կորզ ել  նոր  

գիտ ելիքներ։ Ինդուկտ իվ  մեթոդի  մեջոցով  ընդա յնվում   են  պրոբլեմի  
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լ ուծմա ն  որոնումները , բարձրանում  է  սուբյետ իվ  ստ եղծագործական  

մակարդակը։ Դաստիարակչա կա ն  ֆունկցիաները , պրոբլեմա յին  

ուսուցումը  ունի  հատ ուկ  դաստիարակչա կան  ֆունկցիաներ ։ Դրանցից  

են ՝ սովորողների  ստ եղծագործակա ն  հմտ ությունների  դաստիարակումը , 

ձեռք  բերվա ծ  գիտ ելիքների  ստ եղծագործաբար  օգտագործումը , 

ստ եղծագործական  փորձի  կուտակումը  և ա յլն ։ Եթե  վերլուծե լու լ ինեն ք  

ուսումնա կան  առարկաներից  լ ուծվա ծ  պրոբլեմները , ապա  կտ նկատենք , 

որ  դրանք  աշակերտների  մեջ  դաստիրակում  են  ոչ  միա յն  

ստ եղծագործական  ունա կություններ , նոր  իրավիճակներում  

գիտ ելիքները  կիրառելու և փոխա նցելու կարողություններ , գիտակա ն  

մեթոդները  գործադրելու ունա կություններ , ա յլև մշա կում  են  որոշա կի  

հա յա ցքներ , զգա ցմուն քներ , կոլեկտ իվիզ մ , առող ջ  

փոխհարաբերություններ ,  հոգատարություն , ուշա դրություն ,  

փոխադարձ  հարգանք , ընկերասիորւթյուն , հույզ եր , որոնք  շատ  կարևոր  

են  անձի  ձևավորման  համար։ Ապացուցվա ծ  է  նաև , որ  պրոբլեմա յին  

ուսուցումը  ունի  դաստիարակչա կան  առանձնա հատուկ  գործառույթ։ Դա  

ուսուցա նողի  գիտական  աշխարհա յա ցը  ձևավորելու գործառույթն  է , որի  

միջոցով  ուսուցիչը  կողմնորոշ ում  է  աշակերտների  ճանա չողական  

տեսական  ու պրակտիկ  գործունեությունը , դիրքորոշ ումը , կարգավորում  

է  նրանց  հա յա ցքների  համակարգը ,  զարգա ցնում   և ձևավորում  
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պատկերացումները , համոզ մունքները ՝ աշխարհի , նրա  

օրինա չափությունների , հասարակությա ն  և մարդու նկատմամբ  [1]։ 

1․3․Պրոբլեմային  ուսուցման  մակարդակները 

Ժամանակակից  դիդակտիկա յում  գործադրվում  են  պրոբ լեմա յին  

ուսուցմա ն  երեք  մակարդակներ։ 

Առաջին  մակարդակի  դեպ քում  ուսուցիչն  առաջադրում  է  պրոբլեմը , 

ձևակերպում  է  ա յն  և աշակերտներին  ուղղում  դեպի  լ ուծմա ն  ուղիների  

ինքնուրույն  որոնումները ։ Օրինակ՝ կետ ի  դիրքի  որոշումը  երկիր  

մոլորա կի  վրա ։ Սա  վերա ցական , չ ձևակերպվա ծ  պրոբլեմ  է ։ 

Ձևակերպումը  կլինի  ա յսպ ես . «Ին չպ ե՞ս  որոշել  կետ ի  դիրքը  Երկիր  

մոլորա կի  վրա »: Սուբյեկտ ը  պրոբլեմի  հարուցա ծ  դժվարությունը  

գիտակցում  և  ընդունում  է  ա յն  ձևա կերպելուց  հետ ո : Չի  բացառվում , որ  

ուսուցիչն  առաջին  մակարդակի  դեպքում  ինքն  առաջադրի  պրոբլեմը , 

ձևակերպի , լ ուծի  և աշակերտներին  ցույց  տա  պրոբլեմի  լ ո ւծմա ն  

ուղիները ։ Երկրորդ  մակարդակը  առաջինից  տարբերվում  է  նրանով , որ  

աշակերտի  մեջ  դաստիարակվում  է  պրոբլեմն  ինքնուրույնա բար  

ձևակերպելու և լ ուծելո ւ ընդունա կություն , իսկ  ուսուցիչ ը  միա յն  նշում  է  

պրոբլեմը։Երրորդ  մակարդակում  ուսուցիչը  նույնիսկ  չի  նշում  պրոբլեմը : 

Աշակերտն  ա յն  պետք  է  տեսնի  տեքստում  ին քնուրույնա բար , ձևակերպի  

և հետազոտի  նրա  լ ո ւծմա ն  հնարա վորություններն  ու եղանակները : Ա յս  

ամենի  արդյունքը  լ ինում  է  ա յն ,- գրում  է  հոգեբան  Վ .Ա .Կրուտ եցկին ,- որ  
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աշակերտի  մեջ  դաստիարակվում  է  պրոբլեմը  ին քնուրույնա բար  

տեսնելու, պրոբլեմա յին  իրավիճակն  ինքնուրույն  կերպով  վերլուծելու և  

ինքնուրույնա բար  ճիշտ  պատասխան  տա լու ընդունա կություն ։ 

Ա յսպ իսով ,երրորդ  մակարդակում  աշակերտի  գործունեությունը  լ րիվ  

ինքնուրույն  է [1]: 

ԳԼՈՒ Խ 2․ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ  ՈՒ ՍՈՒ ՑՄԱՆ  ՄԵԹՈԴՆԵՐ   

Վերջին  ժամանակներում  աշխարհագրությա ն  ուսուցմա ն  

ընթացքում  աշակերտների  իմացական  հետաքրքրասիրությա ն  

զարգացման  հետ  սկսվեց  կիրառվել  պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  մեթոդը ։ 

Ա յս  հարցով  խորապես  զ բաղվել  է  Մ , Ի , Մախմուտ ովը  և ստ եղծել  մի  

ստ վարածավա լ  աշխատություն  «Պրոբլեմնոյո  օբուչենիե»։ Նրանում  

ներկա յա ցված  է  հարցի  խորը  ուսումնա սիրումն  ու վերլուծությունը։ 

Պրոբլեմա յին  ուսուցումը  յուրա հատ ուկ  տեղ  է  զ բաղեցնում  դպրոցակա ն  

կրթությա ն  մեջ  և ներառում  է  մի  շա րք  մեթոդներ՝ պրոբլեմա յին  

շա րադրանքի , մասնակի-որոնողական  և հետազոտական ։ Դրա  հետ  

մեկտ եղ  պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  համար  ընդհանուր  են  հանդիսանում  

պրոբլեմա յին  իրավիճակների  ստ եղծումը , պրոբլեմա յին  

առաջադրանքներն  ու հարցերը  և ուսումնա կան  պրոբլեմների  լ ուծումը ։  

Էություն  ա յն  է , որ  նոր  ն յութի  շա րադրման  և հետա գա  ամրապնդման  

ընթացքում  առաջարկվում  են  հանձնարարություններ , որոնց  

կատարման  նպատակն  է  աշակերտների  մոտ  ամրապնդել  նախկինում  
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ստացած  գիտ ելիքների  կիրառման  ունա կությունը։ Սովորողների  առջև  

դրվում  է  խնդիր , որոն ք  նրանք  պետ ք  է  լ ուծեն  ին քնուրույն  կամ  ուսուցչի  

օգնությա մբ , գտնեն  լ ուծմա ն  եղանակները  նոր  պա յմա ններում ։ 

Հակասությունները  արդեն  ունեցա ծ  գիտ ելիքների  և նոր  

հանձնարարությունների  միջև պետք  է  հաղթահարեն  ին քնուրույն  

մտա յին  և գործնական  գործողություններով , որոնք  կունենան  

ստ եղծագործական  բնույթ։ Ստ եղծվում  է  պրոբլեմա յին  իրա վիճակ  – 

հոգեբանական  իրավիճակ  է , որում  աշակերտը  մտավոր  բարդություն  է  

ունենում  ուսումնա կան  խնդրի  լ ուծմա ն  ճանապարհին ։ Պրոբլեմա յին  

իրավիճակը  սովորաբար  ստ եղծում  է  ուսուցիչը  (բա յց  հնարավոր  է  որ  

ա յն  ստ եղծի  նաև սովորողը )։  Աշխարհագրությա ն  ուսուցմա ն  

շրջա նակում  առանձնացվում  է  պրոբլեմա յին  իրավիճակի  ստ եղծմա ն  

երեք  տեսակ  (ըստ  Ա , Մ , Մատ յուշկին ի ) [5]։ 

2․1 Պրոբլեմային  ուսուցման  տեսակները 

1․Առաջին  տեսակ- իրավիճակ , երբ  խնդրի  լ ուծմա ն  համար  

գրտ ելիքներն  անբավարար  են , կամ  խնդրի  պա յմա նները  բովանդակում  

են  ոչ  լ իա րժեք  տեղեկություն [4]։ Գիտելիքների  անբավարարությա ն  

գիտակցումը  ստ եղծում  է  նոր  գիտ ելիք  ձեռք  բերելու պահանջմուն ք  ( օր․ 

«ՀՀ վերընթաց  լա նդշաֆտա յին  գոտ իականությունը» թեման  

ուսումնա սիրելիս  վերհիշում  ենք , որ  բնական  զ ոնաները  աշխարհում  

ունեն  լա յնա կի  տարածում ՝ կապված  կլիմա յա կան  գոտ իների  
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տարածման  հետ ։ Մին չդեռ , Հա յա ստանում  պատկերն  ա յլ  է , նույն  

լա յնությա ն  վրա  տարածվում  են  տարբեր  բնա կան  զ ոնաներ։ Առաջանում  

է  հակասություն  ունեցա ծ  գիտ ելիքի  և նոր  փաստերի  միջև , 

հակասությա ն  խորա ցման  և իրավիճակի  սրման  նպատակով  ուսուցիչը  

պատրաստի  չի  մատուցում  «ուղղագիծ  գոտ իականություն » 

հասկացությա ն  է ությունը , ա յլ  կատարում  է  համեմատություններ , 

մատնանշում  նմանությունները  և  տարբերությունները՝ ցույց  տա լով , որ  

կա  մի  նոր  միտ ք , որն  աշակերտ ը  պետք  է  գտնի , դրանով  իսկ  ստ եղծում  է  

պրոբլեմա յին  իրավիճակ ) կամ   

Օրինակ՝ ին չո՞ւ Հա յա ստանի  Հանրապետությունում  նույն  

լա յնությունների  վրա  տարբեր  են  բնական  զ ոնաները  և  ին չպ իսի ՞  

դասավորվա ծություն  ունեն ։Մա յցա մաքների  և օվկիանոսների  

աշխարհագրությա ն  դասընթացից  աշակերտները  սովորել  են , որ  

բնական  զ ոնաները  երկրագնդի  վրա  տեղաբա շխվա ծ  են  լա յնա կի  

ուղղությա մբ՝ հասարակածից  դեպի  բևեռներ , համապատասխան  

կլիմա յա կան  գոտ իների  սահմաններում ։ 

Եթե  ուշա դրությա մբ  դիտ ում  ենք  Եվրասիա յի  բնական  զ ոնաների  

քարտեզը , Հա յա ստանի  Հանրապետությունը  գտնվում  է  

մերձա րևադարձա յին  գոտ ու կիսանապատա յին  և անապատա յին  

բնական  զ ոնաների  սահմանում , սակա յն  նրա  տարածքում  նույն  

լա յնությունների  վրա  տարբեր  մասեր  ունեն  տարբեր  բնական  
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համա լիրներ։ Ստացվում  է , որ  արդեն  կա  հակասություն  աշակերտների  

ունեցա ծ  գիտ ելիքների  և նոր  հարցա դրման   մեջ  պահանջվող  փաստերի։ 

Որպեսզ ի  է լ  ավելի  սրի  հակասությունը , ուսուցիչը  սկսում  է  

հիշեցնե լ  անցած  թեմաների  ա յն  բաժինները , որոնք  կարող  են  օգտակար  

լ ինել  պրոբլեմի  համար , դիտա վորյա լ  չի  հիշ եցնում  կլիմա յա կան  

գոտ իներ , դրանով  իսկ  աշակերտներին  չի  տա լիս  լ րիվ  տեղեկություններ  

բնական  զ ոնաների  ձևավորման  մասին ՝ ստ իպելով , որ  աշակերտները  

տրամաբաորեն  հանգեն  ճիշտ  եզ րա կացությա ն ։ Ա յսպ իսով ՝ պրոբլեմա յին  

իրավիճակը  ստ եղծվա ծ  է ։ Ա շակերտները , քա յլ  առ  քա յլ  վերհիշ ելով  

լ եռնա յին  երկրներում  կլիմա յա կան  պա յմա նների  փոփոխությա ն  

օրինա չափությունները , հանգում  են  ա յն  եզ րակացությա ն , որ  

Հա յա ստանի  Հանրապետությա ն  բնական  զ ոնաները  չեն  

համապատասխանում  աշխարհագրական  տվյա լ  լա յնությա ն  բնական  

զ ոնավերին , որովհետև  ա յն  լ եռնա յին  երկիր  է , իսկ  լ եռնա յին  երկրներում  

բնական  զ ոնաները  փոփոխվում  են  ըստ  բարձրությա ն  գոտ իների ՝ 

համապատասխան  ուղղա ձգ  գոտ իների։ 

Երկրորդ տեսակ-Պրոբլեմա յին  իրավիճակ  կարելի  է  ստ եղծել  նաև  

ա յն  ժամանակ , աշակերտները  առաջադրված  խնդիրը  լ ուծելո ւ համար  

պետք  է  ընտ րություն  կատարեն  իրենց   ունեցա ծ  գիտ ելիքների  միջև[4]։ 

Օրինակ՝ Եվրոպա յի  բնական  զ ոնաները  ուսումնա սիրելու ժամանակ  

ուսուցիչ ը  ստ եղծում  է  պրոբլեմա յին  իրավիճակ  և աշակերտների  
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միջոցով  ձևակերպում  է  ա յն ․ «Բացատրել , թե  ին չ  պատճառով  է  

տունդրա յի  զ ոնան  արևմուտ քից  դեպի  արևելք  

ընդարձակվում»։Պրոբլեմը  լ ուծելո ւ համար  աշակերտներն  արդեն  ունեն  

բավարար  գրտ ելիքներ  բնությա ն  տարրերի  փոխադարձ  կապերի , 

բնական  զ ոնաների  բա շխվածությա ն  մասին ՝ կապված  կլիմա յա կան  

գոտ իների  հետ ։ Աշակերտներին  մն ում  է , որ  ընտ րեն  ա յն  է լեմենտ ների  

զ ուգա կցումը , որոն ք  կարող  են  լ ո ւծել  առաջադրված  պրոբլեմը։ Ա յդ  

կապերը  կարելի  է  փնտրել  կլիմա յի , ռելիեֆի  և  բնական  զ ոնաների  

քարտեզների  միջոցով ։Պրեբ լեմա յին  իրավիճակի  ստ եղծումը  

ակտիվացնում  է  աշակերտներին , ստ իպում  է  նրանց  ինքնուրույն  

փնտրել  և գտնել  դրվա ծ  առաջադրանքի , պրոբ լեմի  

պատասխանը։Ա յսպ իսով  պրոբլեմա յին  իրավիճակ  կարելի  է  ստ եղծե լ  

բոլոր  դասարաններում , բոլոր  թեմաներից ։ 

Երրորդ տեսակ-Պրոբլեմա յին  իրավիճակ  կարելի  է  ստ եղծե լ  նաև  

ա յն  դեպքում , երբ  սովորողները  իրենց  սովորա ծ  գիտ ելիքները  պետք  է  

կիրառեն  նոր  իրավիճակա յին  պա յմա ններում [4]։ Ասենք , թե  

աշակերտները  սովորել  են  կլիմա յա կան  պա յմա նների  

փոփոխությունները  լ եռնա յին  շրջա ններում , որը  հանգեցնում  է  

բարձրությա ն  գոտ իականությա ն ։Ա յս  երևույթը  նրանք  սովորել  են  Ա լպ երի  

կամ  Կովկասի  օրինակով ։ Բա յց  ա յժմ  նրանց  առջև խնդիր  է  դրվա ծ  

բարձրությա ն  գոտ իականությունը  ա յլ  լ եռներում , ասենք ՝ Ապենիններում ։  
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Քարտեզից  պարզ  երևում  է , որ  Ապենինները  գտնվում  են  

մերձա րևադարձա յին  կլիմա յա կան  գոտ ում ։ Ա յս  լ եռներում  բա ցակա յում  

են  անտառները  և հավերժական  ձյա ն  ծա ծկույթը , որոնք  կա յին  Ա լպ երում ։ 

Աշակերտների  համար  սռեղծվել  է  պ լոբլեմա յին  իրավիճակ։ Նրանք  

պետք  է  Ապենինների  բարձրությա ն  գոտ իների  առաջացման  

բացատրությունը  փնտրեն  բնական  ա յլ  տարրերի  զ ուգա կցման  միջոցով , 

քան  Ա լպ երինն  է ր։ 

Աշակերտներին  առաջադրված  պրոբլեմա յին  իրավիճակը  կարող  է  

նրանց  առջև դնել  ա յսպ իսի  խնդիր , որը  աշակերտները  կարող  են  լ ուծե լ  

հետազոտման  միջոցով ։ Ա յսպ իսի  պրոբլեմա յին  իրավիճակներ  ստ եղծում  

են  տեղանքում  կողմնորոշ վելու, հորիզ ոնի  կողմերը  որոշե լու թեմաներից ։ 

Պրոբլեմը  ստ եղծում  է  ուսուցիչը , որոշում  է  պրոբ լեմի  լ ուծմա ն  

քա յլերի  հա ջորդականությունը  և  հանձնարարում  աշակերտներին  

մտածել  ու կատարել  աշխատանք։ Խնդրի  լ ուծմա ն  առանձին  էտապներ  

աշակերտները  կատարում  են  ինքնուրույն , իսկ  որոշ  տեղերում  հուշ ում  է  

ուսուցիչ ը։ Վերջ  ի  վերջո , համատեղ  ջա նքերի  միջոցով  լ ո ւծում  են  

պրոբլեմը։ (Ասենք , ին չ -որ  տ եղ ՝ դպրոցից  որոշա կի  հեռավորությոն  վրա , 

ուսուցիչ ը  թաքցրել  է  ին չ -որ  բան , տ վել  է  թաքստ ոցի  հեռա վորությունը  և  

ազիմուտ ը։ Կողմնացույցի  օգտագործման  միջոցով  հա յտ նաբերում  են  

թաքցրա ծ  իրը )։ Ուսուցմա ն  ա յսպ իսի  մոտ եցումը  զարգացնում  է  
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աշակերտների  ոչ  միա յն  մտածողությունը , ա յլև նոր  գիտ ելիքների  

ձեռքբերման  հնարավորությունները ։ 

Աշակերտների  կողմից  գիտ ելիքների  վերարտադրելը , 

ստ եղծագործական  մոտ եցումը , առարկա յա կան  և ոչ  առարկա յա կան  

մտածողությունը  գիտ ելիքների  յուրա ցման  բոլոր  էտապներում  գտնվում  

են  սերտ  փոխկապակցությա ն  մեջ։ Դրա  համար  է լ  դպրոցակա ն  

աշխարհագրությա ն  դասավանդման  գործընթացում  ավանդական  և  

պրոբլեմա յին  մոտ եցումների  զ ուգա կցման  անհրաժեշտ ություն  է  

զգացվում [1]։   

 

2․1 Պրոբլեմային  առաջարկներ 

      Տարբերվում  են  պրոբլեմա յին  առաջադրանքների  հետևյա լ  

տեսակները․ 

1. Որոնք  պահանջում  են  աշխարհագրական  

օրինա չափությունների  ուսումնա սիրում  (օր՝ բա ցատրել , թե  

արևափա յլի  նույն  պա յմա ններում  ին չո՞ւ է  լ եռա ն  ստ որոտ ում  

ավելի  տաք , քան  գագաթին , որն  արեգակին  ավելի  մոտ  է  գտնվում )։ 

2. Որոնք  ուղ ղվա ծ  են  բնական  երևույթների  խորացվա ծ  

ուսումնա սիրմանը  (օր՝ ին չ ո՞ւ է  Վ․ Դուկուչա ևը  հողն  անվանել  

լա նդշաֆտի  հա յելին ։ Ա յստ եղ  աշակերտը  պետ ք  է  գտնի  խոր  կապ  

բնությա ն  բաղադրիչների  միջև)։ 



 
 20 

3. Որոնց  կատարման  արդյուն քում  ծանոթանում  են  

աշխարհագրական  գիտ ությա ն  ժաա մանակակից  խնդիրներին  (օր՝ 

հա շվի  առնելով  որևէ  տարածքի  բնակլիմա յա կան  պա յմա ններն  ու 

բնական  պաշարները՝ առաջարկեք  նրանում  կազմակերպվող  

տնտեսությա ն  մոդելը  սեփական  տեսանկյունից )։ 

4. Որում  ծանոթանում  են  աշխարհագրական  

հետազոտությունների  մեթոդներին  (օր՝ ուրվագծա յին  քարտեզի  

վրա  նշեք  բո լոր  ա յն  վա յրերը , ուր  ա յցելե լ  եք  ամառա յին  

արձակուրդների  ընթացքում ՝ պա յմա նանշաններով  ցույց  տա լով  

տրանսպորտի  տեսակը , երկարատև , կարճատև  

հանգրվանությունը , ուր  եղե լ  եք  առաջին  անգամ , բազմակի  

անգամներ  և հեռանկարում  ուր  կուզ ենա յիք  ա յցելե լ  (քարտ եզա յին  

մեթոդ )։ 

5. Որոնք  կապված  են  աշխարհագրական  գիտ ելիքների  

կիրառման  հետ  գործնականում  (օր ՝ ամպերի  տեսակների  որոշումը  

և դրանցրց  առաջա ցող  տեղումների  հավանականությունը )։ 

6. Որոնք  կապված  են  երկրի  խնդիրների  և բնական  

ռեսուրսների  վերականգնման  հետ , բնությա ն  նկատմամբ  

վերաբերմունքի  հետ , օրինակ  բնական  ռեսուրսների  սակավությա ն  

կամ  «թվացիա լ» առատություն , ին չպ ես  է  պետ ք  օգտ վել  դրանցից  

(օր՝ քանի  սերուդ  ՀՀ-ում  ապահովված  կլիմի  մոլիբդենի  
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պաշարներով , եթե  պահաանվեն  ն րա  կորզ ման  ժամանակակից  

տեմպերը )։ Պրոբ լեմա յին  առաջադրանքի  ձևակերպման  և  

ուսումնա կան  խնդրի  լ ուծմա ն  ընթացքում  ուսուցիչը  կարող  է  

կիրառել  բազմատեսակ  մեթոդական  հնարներ  (բանվոր  

շա րադրանք , զ րույց , քարտեզագրում , փորձ , դիտարկում  և ա յլն ) [3]։ 

 

2․3  Պրոբլեմային  մեթոդի ուսուցման  փուլերը 

 Ուսումնա կան  պրոբլեմների  լ ուծումը  պրոբլեմա յրն  մեթոդներով  

կազմակերպված  ուսուցմա ն  գործընթացում  բաղկա ցած  է  չորս  փուլից․ 

1. Պրոբլեմա յին  իրավիճակի  ստ եղծում  և  պրեբլեմի  

գիտակցում  

2. Վարկածի  ձևակերպում  

3. Վարկածի  ստ ուգում  և ապացուցման  եղանակների  

որոնում  

4. Պրոբլեմի  լ ուծում  



 
 22 

5. Աշխարհագրական  հիմնախնդրի  լ ուծմա ն  եղանակը  

ըստ  Էվերեստ ի՝

 

Պրոբլեմա յին  շա րադրաքի  մեթոդ ։ Մեթոդի  նպատակն  է  ցույց  տա լ  

աշակերտներին  իմա ցությա ն  բարդ  ուղ ին , ճշնա րտությա ն  

պարզաբանման  ճանապարհը , որևէ  բարդ  հարցի  ապացուցողակա ն  

լ ուծմա ն  նմուշը ։Ուսուցիչն  ինքն  է  առաջադրում  հարցը  և ին քն  է լ  

լ ուծ ումը ՝ խոսքի  շա րադրման  ընթացքում  բացահա յտ ելով  

հետազոտությա ն  տրամաբանությունը։ Ա շակերտները  հետևում  են  

դատողությունների  ընթացքին , սովորում  են  կատարել  ա յնպ իսի  
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տրամաբանական  գործողությունն եր , որոնց  օգնությա մբ  լ ուծվում  է  

խնդիրը  (օր՝ Երկրի  գնդա ձևությա ն  գաղափարի  առաձացումն  ու 

ապացուցումը  ուսուցիչը  ներկա յա ցնում  է  ոչ  թե  իրողություն , ա յլ  

շա րադրում  է  մտ քի  առաջացման  ող ջ  ընթացքը , նախադրյա լները , հուշող  

դատողություններ , պատմական  ժամանակա շրջանի  շուն չն  ու 

ազդեցությունը  գաղափարի  զարգացման  վրա  և ա յլն , ա յսինքն  քա յլ  առ  

քա յլ  անցնում  է  աշակերտների  հետ  հա յտ նագործման  ճանապարհը )։ 

Պրոբլեմա յին  շա րադրանքի  մեթոդը   միջա նկյա լ  տեղ  է  զ բաղեցնում  

վերհիշա կան  և մասնակի  որոնողական  մեթոդների  միջև և կիրառվում  է  

թե  ինքնուրույն , թե  ա յս  կամ  ա յն  մեթոդի  շրջա նակներում ։ 

Մասնակի  որոնողական  մեթոդ։ Ա յս  մեթոդի  նպատակն  է  

աստիճանաբար  մոտ եցնել  սովորողին  ստ եղծա գործական  

աշխատանքին ։Մասնակի  որոնողական  մեթոդը  կառուցվում  է  սովորող ի  

առկա  գիտ ելիքների  պաշարի  հիման  վրա  և իրականացվում  

պրոբլեմա յին  և  ստ եղծագործական  առաջադրանքների  միջոցով , որոնց  

կատարման  եղանակը  նախապես  աշակերտներին  հա յտ նի  չ է ։ Մեթոդի  

խնդիրն  է  սովորեցնել  աշակերտին  կատարել  ինքնուրույն  առանձին  

քա յլեր  իմացությա ն  ամբողջական   գործընթացում ։ Առաջարկում  է  

սովորողին  ուսումնա կան  ն յութի  որոշ  հատ ված  գտնել  և  յուրա ցնե լ  

ինքնուրույն ։ Ուսուցչի  խնդիրն  է ՝ մասնակի-որոնողական  մեթոդ  

կիրառելով ՝ սովորեցնել  աշակերտ ին  ոչ  միա յն  կիրառե լ  ձեռք  բերա ծ  
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գրտ ելիքները , ա յլև կատարել  նոր  գիտ ելիքի  որոնում ։ Մեծ  դեր  է  խաղում  

ա յս  մեթոդի  շրջա նակներում   է վրիստ իկ  զ րույցը , որը  բաղկացած  է  մի  

շա րք  փոխկապակցվա ծ  հարցերից ։ Նրա  բովանդակությունը  և հարցերի  

հերթականությունը  պետ ք  է  լա վ  մտածված  լ ինեն  ուսուցչի  կողմից , 

որպեսզ ի  աշակերտները  կարողանան  ինքնուրույն  լ ուծ ել  առաջարկվա ծ  

իմացական  խնդրի  առանձին  մասերը։ Էվրիստ իկ  զ րույցը  կարելի  է  

կառուցել  գործնական  աշխատանքների  արդյունքների  հիման  վրա  

քարտեզագրական , վիճակագրա կան  տվյա լներով  աշխատելիս , 

արդյունա վետ  է  նրա  կիրառումը  կինոդինամիկների  հիման  վրա ։ 

Ա յսպ իսով ՝ մասնակի  որոնողակա ն  մեթոդը  նախապատրաստում  է  

սովորողներին  ին քնորույն  ստ եղծագործական  գործունեությա ն , բա յց  

լ իովին  ա յն  ապահովել  չի  կարող ։ Ստեղծագործական  գործունեությա ն  

լ իա րժեք  ապահովումն  արդեն  հետա զոտական  մեթոդի  գործառույթն  է ։ 

Հետազոտական  մեթոդ։ Ա յս  մեթոդի  կիրառման  շրջա նակներում  

աշակերտներն  ին քնուրույն  ուսումնա սիրում  են  իրենց  համար  լ իովին  

նոր  ն յութը  ին քնուրույն ։ Ուսուցչ ի  կողմից  առաջադրկված  խնդիրը  

հնարավորություն  է  տա լիս  աշակերտին  կրկնել  գիտ նականի  անցա ծ  

ճանապարհը՝ գիտակցաբար  կիրա ռելով  հետազոտությա ն  ընդհանուր  

գիտական  և բուն  աշխարհագրական  մեթոդները։Հետազոտական  

մեթոդը  գ լխավորապես  կոչ վա ծ  է  սովորողի  մոտ  ստ եղծագործական  

մտածողությունն  ու գործելա կերպը , որն  իրականացվում  է  նոր  ն յութի  
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ինքնուրույն  ուսումնա սիրման  միջոցով ։Իրականում  հետազոտակա ն  

մեթոդը  հազվադեպ  է  կիրառվում , ին չը  բա ցատրվում  է  մի  շա րք  

պատճառներով ՝ ա յն  ժամանակատար  է , պահանջում  է  մեծա ծավա լ  

նախապատրաստական  աշխատանք , ուսուցմա ն  բազմատեսակ  

միջոցներ  (տ եղեկատուներ , հանրագիտարաններ , ատ լա սներ , 

գրականություն  և ա յլն )։ Դրա  հետ  մեկտ եղ  հետազոտական  մեթոդ  

մեթոդիկան  դեռ  թույլ  է  մշա կված , բացակա յում  են  դրա  կիրառման  

հանձնարարականները։ Չնա յա ծ  դժվարություններին ՝ 

աշխարհագրությա ն  ուսուցմա ն  գործընթա ցում  կան  

հնարավորություններ  մեթոդի  կիրառման  համար  հենց  դասի  

ընթացքում ։Առավել  նպատակահարմար  է  մեթոդի  կիրառումը  «ռեգիոնա լ  

աշխարհագություն » դասընթացի  շ րջա նակներում  խոշոր  թեմաների  և  

առանձին  հիիմնախնդիրների  ուսումնա սիրման  նպատակով։ Հաճախ  

հետազոտական  մեթոդը  կիրառվում  է  երկրամասնագիտական  

ուսումնա սիրությունների  կատարման  ընթացքում , քանի  որ  ա յն  

ենթադրում  է  տեղեկությա ն  հավաք  և վերլուծություն  անմիջապես  

բնությա ն   գրկում  և  արտադրա կան  ձեռնարկություններում ։ Տվ յա լ  

պարագա յում  ուսուցիչը  նախապես  տա լիս  է   աշակերտին  

հետազոտական  առաջադրանքներ , խորհուրդներ  է  տա լիս , ուղղ որդում  

և օգնում  է  պ լա նավորել  աշխատանքը։ Հետազոտությա ն  արդյունքների  
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հիման  վրա  աշակերտները  կատարում  են  զ եկույցներ , ուսուցիչ ը  

ղեկավարում  է  քննարկումները  և միասին  կատարում   են  եզ րահանգում ։ 

Հետազոտական  մեթոդը  անփոխարինելի  է  «ռեա լ» պրոբ լեմա յին  

ուսուցմա ն  պա յմա ներում , որը  հա շվի  է  առնում  աշակերտների  

անմիջական  հետաքրքրություններն  ու պահաջմունքները ։ Ռեա լ  

ուսումնա կան  պրոբլեմը  պետք  է  ելն ի  աշակերտի  պահանջմունքներից  և  

համապատասխանի  նրա  պատրաստվածությա ն  մակարդակին ։ Ն․ 

Գրեյվի  աշխատությունում  բերվա ծ  է  հետևյա լ  օրինակը․ « Մոտակա  

հանգստ յա ն  օրերին  նախատեսվում  է  արշավ , մեզ  անհրաժեշտ  է  

իմանա լ  թե  ին չ  եղանակ  է  սպասվում  ա յդ  օրերին , որպեսզ ի  որոշ ենք , թե  

ին չ  հագուստ  և հանդերձանք  է  մեզ  հարկավոր։ Դասարանը  պետ ք  է  

բաժանվի  խմբերի , որոնք  կմշա կեն  եղանակի  կանխատեսումը  և  կտան  

ռեա լ  առաջարկներ»։ Ա յստ եղ  առկա  է  իրական  ուսումնա կան  խնդիր , որի  

լ ուծ ումը  պահանջում  է  ուսումնա կան  ն յութի  մշա կման  լ ո ւրջ  

աշխատանք։ 

Հետազոտական  մեթոդը  կիրառվում  է  նաև դասարանական  

պա յմա ններում , ա յս  պարագա յում  առաջարկվում  են  երկարատև լ ուծում  

պահանջող  հանձնարարություններ , որոնց  կատարման  համա ր  

անհրաժեշտ  է  լ րա ցուցիչ  ն յութի  հավաքում , վերաիմաստավորում  

(«ավանդական  պրոբլեմա յին  ուսուցում», որում  կիրառվում  են  

գիտ ությունից  փոխառնված  և  աշակերտների  հնարավորություններին  
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հարմարեցվա ծ  ուսումնա կան  խնդիրներ )։ Ուսուցչի  գործառույթը  

կա յա նում  է  խնդրի  ձևակերպման , աշխատանքի  կատարման  մեթոդների  

ներկա յա ցման  և կատարվա ծ  աշխատանքի  շտ կման  մեջ , ա յսին քն  նա  

կրկին  կատարում  է  ուղ ղորդող  դեր։ 

Նշենք , որ  պրոբ լեմա յին  շա րադրանքի , մասնական  որոնողական  և  

հետազոտական  մեթոդների  ընտ րությունը  կախված  է  ուսւումնա կան  

աշխատանքի  պրոբլեմա ն յութա յին  մակարդակի  ընտ րությունից ՝ 

1. Ավանդական ՝ ուսուցիչն  ինքն   է  առաջարկում  պրոբլեմը  և  

ընգրկում  աշակերտներին  դրա  քննարկման  մեջ  (ուսուցմա ն  մեթոդը ՝ 

պրոբլեմա յին  շա րադրանք ); 

2. Գիտելիքի  պրոբ լեմա յին  ներկա յա ցումը՝ պրոբլեմն  

առաջարկում  է  ուսուցիչ ը , աշակերտները  փորձում  են  ա յն  լ ուծե լ  

ինքնուրույն  կամ  ուսուց չի  օգնությա մբ , աշակերտները  ընդգրկվում  են  

խնդրի  լ ուծմա ն  տարբեր  փուլերում  (ուսուցմա ն  մեթոդը ՝ մասնակի  

որոնողական ); 

3. Աշակերտներն  իրենք  են  առաջարկում  և  ինքնուրույն  լ ո ւծում  

պրոբլեմը  ուսուց չի  ուղղորդող  գործունեությա ն  ներքո  (ուսուցմա ն  

մեթոդը՝ հետազոտական )։ 

Նշված  բոլոր  մեթոդները , ին չպ ես  տեսնում  ենք , ծառա յում  են  

գիտ ելիքի  յո ւրա ցման  տարբեր  մակարդակների  և  պա յմա նավորվա ծ  են  

միմ յա նցով  առավել  ակնառու ա յդ  կապը  արտահա յտ վում  է  աղ յուսա կում ։  
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Աղ յուսա կ  1. Սովորողների իմացական  ինքնուրույնության  

մակադարկն  ու ընտրված մեթոդը 

Սովորողների իմացական  ինքնուրույնության  մակադարկն  ու 

ընտրված մեթոդը 

Գիտելիքի  յուրա ցման  

մակարդակ  

Աշխարհագրությա ն  

ուսուցմա ն  մեթեդ  

Աշակերտները  

վերադառնում  են  գիտ ելիքի  ա յն  

տեսքով , ին չպ ես  ա յն  

ներկա յա ցված  է   դասագրքում  

կամ  մատուցվել  է  ուսուց չի  

կողմից  

Բացատրացուցադրական  

մեթոդ  

Աշակերտները  կիրառում  են  

գիտ ելիքներն  ու 

կարողությունները  ըստ  պ լա նի  

Վերհիշա կան  կամ  

ռեպրոդուկտ իվ  մեթոդ ; 

Պրոբլեմա յին  շա րադրանքի  

մեթոդ  Գիտելիքների  և  

կարողությունների  կիրառումն  նոր  

ուսումնա կան  իրավիճակում  

(ստ եղծագործական  մոտ եցում ) 

Մասնակի-որոնողական  

մեթոդ  և հետազոտական  մեթոդ  
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Մեթոդի  երկու դասակարգումները  (ըստ  գիտ ելիքի  ստա ցման  

աղբյուրի  և ըստ  իմա ցական  գործունեությա ն  բնույթի )  բնութագրման  և  

ուսումնա սրման  արդյունքների  հիման  վրա  կատարում  ենք  հետևյա լ  

եզ րակացությունները․ 

 Ժամանկակից  դպրոցի  խնդիրների  լ ո ւծումը , 

սովորողների  նախապատրաստումը  ինքնուրույն  կյա նքի  

պահանջում  են , որ  ուսումնա կան  գործընթացումուշա դրություն  

դարձվի  սովորողների  իմա ցական  գործունեությա ն  զարգացմանը ; 

 Դպրոցական  աշխարհագրությա ն  բնույթն  ա յնպ իսին  է , 

որ  սովորողին  ինքնուրույնությունն  արտահա յտ վում  է  ա յն  դեպքում , 

երբ  իրենց  գործունեությունը  իրականացվում  է  գիտ ելիքի  

ձեռքբերման  մեկ  կամ  մի  քանի  աղբյուրի  հետ ։Եվ  քանի  որ  

հիմնականում  աշխարհագրությա ն  ուսումնա սիրման  առարկաները  

հնարավոր  չ է  բերել  դասարան , կարևորվում  է  աշխատանքը  

ուսուցմա ն  միջոցների  հետ ։ 

Ա յսպ իսով , աշխարհա գրությա ն  ուսուցմա ն  շ րջա նակներում  

սովորողների  իմացական  գործունեությա նը  բնորոշ  է  գիտ ելիքի  

դուրսբերումը  աղբյուրից , ա յն  մտավոր  գործող ություն  է  և  կատարվում  է  

ինքնուրույնությա ն  տարբեր  աստ իճանի  պա յմա ններում ։Հետևաբար , 

սովորողի  իմացությունը  իրականացվում  է  ոչ  թե  ուսուցմա ն  մեթոդի  

շնորհիվ , ա յլ  նրա  միջոցով , ուսուց չի  գործունեությա ն  ներքո , որն  իր  
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գործուննեություններով  մղում  է  աշակերտին  պատասխան  

գործողություն ։ Ա յս  հանգամանքով   է  պա յմա նավորվա ծ  

աշխարհագրությա ն  ուսուցմա ն  մեթոդիկա յում  ընդունվա ծ  մեթոդների  

երկու դասակարգումը , որի  հիմքում  ընկա ծ  է  երկու հատ կանիշ ՝ 

մեթոդների  արտաքին  (գիտ ելիքի  աղբյուր ) և  ներքին  կողմը  (սովորող ի  

իմացական  ինքնուրույնությա ն  և ակտիվությա ն  մակարդակներ ) [3]։ 

 

 

ԳԼՈՒ Խ 3․ «ԵՎՐԱՍԻԱՅԻ ԲՆԱԿԱՆ  ԶՈՆԱՆԵՐԸ» ՎԵՐՆԱԳՐՈՎ ԴԱՍԻ 

ԱՆՑԿԱՑՈՒ ՄԸ  ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ  ՈՒ ՍՈՒ ՑՄԱՆ  ՄԵԹՈԴՆԵՐԻ  

ԿԻՐԱՌՈՒ ԹՅԱՄԲ  

 Յուրա քանչ յուր  դաս  ունի  կազմակերպման  և  անցկացման  որոշա կի  

փուլեր . նախապատրաստական  փ ուլ  (ուսուցչ ի  նախապատրաստվելը  

դասին . տեսական  և տեխնիկական  իմաստով , աշակերտներին  

նախապատրաստելը ), բուն  դսի  փուլ  (տվյա լ  տեպ քում  հետևյա լ  

հա ջորդականությա մբ . պրոբլեմի  ստ եղծում , զարգա ցում , լ ուծում , 

ամրապնդում , ամփոփում ): 

Առաջին  փուլն  իր   մեջ  ներառում  է  նախապատրաստական  փուլը , 

որի  համար   անհարժեշտ  է  ունենա լ  դասընթացի  պ լա ն , իսկ  պրոբլեմա յին  

մեթոդների  կիրառման   համար  ուն ենա լ  նաև  նախապես  առաջադրված  



 
 31 

առանցքա յին  հարցեր , որոնք   պետ ք  է  կիրառել  դասընթացի  ժամանակ։ 

Հաջորդը  ՝  բուն  դասընթա ցի  փուլն  է , իսկ  վերջինը՝ ամփ ոփմանը։ 

<<Եվրասիա յի  բնական  զոնաները>> վերնագրով  դասի  պ լան  

Դասի նպատակը և խնդիրները։ Աշակերտներին  ծանոթացնել  

բնական  զ ոնաների  ձևավորման  և տարածման  

առանձնահատկությունների  և Եվրասիա յին  բնորոշ  ու մեծ  տարածում  

ունեցող ՝ բարեխառն  գոտ ու անտառների  և տափաստանների  բնական  

զ ոնաներին ։ 

Ցուցադրական  նյութեր։ Աշխարհի  «Աշխարհագրական  գոտ իների  և  

բնական  զ ոնաների» քարտեզ , դպրոցական  ատ լա ս , լ ո ւսա նկարներ , 

ուսումնա կան  ֆիլմեր։ 

Հիմնական  հասկացություններ, երևույթներ և օբյեկտներ։  Բնական  

զ ոնա , լա յնա կի  զ ոնա յա կանություն , վերընթաց  գոտ իականություն , 

աշխարհագրական  երևույթներ , օբյեկտ ներ։  

Աշակերտի  ինքնուրույն   գործունեությունը։ Սովորել  դասը , 

պատասխանել  հարցերին , կատարել  առաջադրանքները։ Օգտվե լով  

քարտեզից՝ ցույց  տա լ  Եվրասիա յի  բնական  զ ոնաները  և ուրվա գծա յին  

քարտեզի  վրա  ներկել  դրանք։ 

Աշխարհայացքային   ուղղվածությունը։  Աշակերտների  մեջ  ձևավորե լ  

ա յն  համոզ մունքը , որ  բնությունը  կանոնակարգված  համակարգ  է , որտ եղ  

բնական  երևույթները , հող ը , բուսա կանությունը  և կենդանական  աշխարհը  
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տարածվում  են   որոշա կի  օրինա չափությա մբ՝ առանձին  բնական  

զ ոնաներով  և վերընթաց  գոտ իներով ։  

Դասի հիմնական  բովանդակությունը։ Ուսուցիչը  ծանոթա ցնում  է  

մա յրցա մաքի  բնական  զ ոնաների  տարածման  օրինա չափություններին  և  

առանձնահատկություններին , ա յնուհետև անցնում  է  բնորոշ  երկու 

զ ոնաների՝ բարեխառն  գոտ ու անտառների  և տափաստանների  

բնութագրմանը։ Վերջում  ներկա յա ցնում  է  Եվրասիա յի  բնական  զ ոնաների  

տնտեսական  նշա նակությա ն , օգտագործման  և պահպանությա ն  

հիմնախնդիրները ։ 

Նոր գիտելիքների և կարողությունների ամրապնդմանը։ Ա յն  

կատարվում  է  հետևյա լ  հարցերի  և առաջադրանքների  հիման  վրա ․ 

1. Որո՞նք  են  Եվրասիա յի  բնական  զ ոնաների  բազմազանությա ն  

պատճառները։ Ին չպ իսի՞  տարա ծում  ունեն  դրանք։ 

2. Ի՞ն չ  բնական  զ ոնաներ  են  տարածվում  Եվրասիա յում ։ 

3. Որո՞նք  են  Եվրասիա յի  բարեխա ռն  գոտ ու անտառների  

բնական  զ ոնա յի  տարածման  բնորոշ  գծերը։ Ա յն  համեմատեք  Հյուս․ 

Ամերիկա յի  համանուն  զ ոնա յի  հետ ։ 

4. Ի՞ն չ  ենթազոնանների  է  բաժանվում  բարեխառն  գոտ ու 

անտառներ  զ ոնան ։ Թվարկեք  ենթազոնաների  բնորոշ  հողերը , 

բուսա կանությունը  և կենդանատեսակները։ 
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5. Եվրասիա յի  ո՞ր  մասերում  են  տարա ծվում  տափաստանները , 

ի՞ն չ  նմանություն  և տարբերություն  ունեն  Հյուս․ Ամերիկա յի  

պրերիաների  նկատմամբ։ 

6. Որո՞նք  են  Եվրասիա յի  բնական  զ ոնաների  

բնապահպանական  հիմնախնդիրները [2]։  

Առանցքա յին  հարցադրումները , որոնք  անհրաժեշտ  է  տա լ  տվյա լ  

դասընթացում  

1․Հիշեցնելով  աշխարհա գրական  (բնական ) գոտ ի  հասկացություն ը , 

որն  անցել  են  նախորդ  դասընթացներից , աշակերտների  առջև խնդիր  

դնել  բացատ րելու և պատճառահետևանքա յին  կապը  հաստատելու 

բնական  զ ոնաների  հետ ։ 

2․Ընդգծելով  Եվրասիա յի  հյուսիսից  հարավ , արևմուտ քից  արևելք  

մեծ  ձգվա ծությունը  սահմանել  բնական  զ ոնաների  հերթափոխը  ոչ  միա յն  

հյուսից  հարավ , ա յլև  արևմուտ քից  արևելք ։ Հիշեցնել , որ  բնական  

զ ոնաները  Եվրասիա յում  և ընդհանրապես  աշխարհում  ունեն  լա յնա կի  

տարածում  կապված  կլիմա յա կան  գոտ իների  տարածաման  հետ ։ 

Մին չդեռ   լ եռնա յին  երկրներում  պատկերն  ա յլ  է , քանի  որ  նույն  

աշխարհարագրական  լա յնությունում  տարածվում  են   տարբեր  բնական  

զ ոնաներ  (ին չպ ես  օրինակ  ՀՀ-ն )։ Արդյուն քում  առաջանում  է  

հակասություն   ունեցա ծ  գիտ ելիքի  և նոր  փաստերի  միջև։Հա կասությա ն  

խորացման  և  իրավիճակի  սրման  նպատակով   ուսուցիչը   չի  հիշեցնում  
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<<ուղղա ձիգ  գոտ իականություն>> տերմինը , ա յլ  մատնանշում  

տարբերությունները՝ ցույց  տա լով , որ  աշակերտների  մոտ  կա  բաց  

թողնվա ծ  մի  միտ ք  , որն  աշակերտը  պետք  է  հիշի  և գտնի , դրանով  իսկ  

ստ եղծե լով  պրոբլեմա յին  իրավիճակ։ 

3․ Աշակերտներին  հանձնարարել  ուրվագծա յին  քարտեզի  վրա  

ինքնուրույն   սահմանել  բնական  զ ոնաների  սահմանները  հա շվի  

առնելով  ջերմությա ն  և  խոնավությա ն  բա շխմա ն  

առանձնահատկությունները  մա յրցա մաքում ( բնականաբար  ա յստ եղ  

ուսուցչի  օգնությունը  անհրաժեշտ ությունը  կլինի  ավելի  մեծ )։ 

Արդյուն քում  կօգտագործենք  պրոբլեմա յին  առաջադրանքներից  ՝ 

աշխարհագրական  հետազոտությունների  մեթոդը։ 

4․Ա յնուհետև աշակերտների  առջև  խնդիր  դնել  բացատրելու թե  

ին չու է  Եվրասիա յի  հյուսիս -արևելքում  տ ունդրա յի  զ ոնան  

ընդարձակվում ։ Աշակերտները  ունեն  բոլոր  տվյա լները , սակա յն  պետք  է  

ընտ րեն  ա յն  բնակլիմա յա կան  տարրերը , որոնց  միջև պետ ք  է  փնտրեն  

կապերը  ( կլիմա - ռելիեֆ, համադրման  համար  նրանք  կարող  են  օգտ վե լ  

ֆիզիկական  և կ լիմա յա կան  գոտ իների  և բնական  զ ոնաների  

քարտեզներից )։ 

5․  Տեղեկացնով  աշակերտներին , որ  Եվրասիա յում  տարածվող  

բնական  զ ոնաներին  արդեն  ծանոթ են   նախորդ  դասընթացներից  ,  

հուշել , որ  տ վյա լ  խնդրի   լ ո ւծմա ն  հա մար  , ա յն  է  նկա րագրել  Եվրասիա յի  
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բնական  զ ոնաները  կան  բավարար  քանակի  գիտ ելիքներ , իսկ  փոքրիկ  

անբավարարությա ն  գիտակցումը  կստ եղծի  նոր  գիելիք  ձեռք  բերելու 

պահանջմունք ։ 

 

Բուն  ընթացք  

 Նախորդ  դասա ժամին  հանձնարարված  <<Եվրասիա յի   ներքին  

ջրերը>>   դասը   պատասխանեցին  3 աշակերտ ։ Ա յնուհետև ամփ ոփ իչ  

հարցադրումներ  անցկացնելուց  հետ ո  կապվա ծ  տ վյա լ  թեմա յի  հետ , 

սկսեցինք    ներկա յա ցնել  նոր  դա սը։  Հիշեցնելով  աշխարհագրակա ն  

(բնական ) գոտ ի  հասկացություն ը , որն  անցե լ  է ին   նախորդ  

դասընթացներից , աշակերտների   առջև խնդիր  դրեցինք   բացատրելու և  

պատճառահետևանքա յին  կապը  հա ստատելու բնական  զ ոնաների  հետ ։  5-

րդ  դասարանի  դասընթացից  աշակերտները  արդեն  գիտ եին  երկրի  

գնդա ձևությա ն  մասին , որի  պատճառով   երկրի  տարբեր  մասեր  

անհավասարա չափ  ջերմություն  են  ստանում ։ Իսկ  նախորդ  

դասընթացներից   աշխարհագրական   և կլիմա յա կան  գոտ իների  մասին , 

որոնց  սահմաններն  համընկնում  են ։ Աշակերտերից  մի  քանիսը  նշեցին   

գոտ ու ներսում  միատարությա ն  խաղտման  մասին , որի   

տարբերություններից  ելնելով   առանձնացնում  ենք  բնական  զ ոնաները ։ 

Ա յնուհետև  թվարկեցինք  Եվրասիա յում  տարածվող  բնական  զ ոնաները  և  

աշակերտներին  հանձնարարեցինք  ուրվագծա յին  քարտեզի  վրա  
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ինքնուրույն   սահմանել  բնական  զ ոնաների  սահմանները  հա շվի  առնելով  

ջերմությա ն  և խոնավությա ն  բա շխման  առանձնահատկությունները  

մա յրցա մաքում ։ Բնականաբար  որոշա կի  օգնություն  ցուցա բերեցի  

աշակերտներին , արդյուն քում  օգտագործեցին ք  պրոբլեմա յին  

առաջադրանքներից  ՝ աշխարհագրական  հետազոտությունների  մեթոդը։ 

Քանի  որ   բոլոր  զ ոնաների  մասին  արդեն  անցել  է ին  նախորդ  

դասընթացներից , դասագրքի  156 է ջի  աղ յուսա կից  օգտ վե լով  

նկարագրեցին ք  զ ոնաները , իսկ  բնորոշ  և առավել  մեծ  տարա ծում  ունեցող   

բարեխառն  գոտ ու անտառների  և անտառատափաստանների  զ ոնաներին   

անդրադարձանք  առավել  մանրամասն ։ Ա յնուհետև  աշակերտների  առջև  

խնդիր  դրեցինք   բացատրելու, թե  ին չու է  Եվրասիա յի  հյուսիս-արևելքում  

տունդրա յի  զ ոնան  ընդարձակվում ։  Ա յստ եղ  աշակերտները  ունեին  

որոշա կի  բացթողում  և չկա րողա ցան  ընտ րել  ա յն  բնակլիմա յա կան  

տարրերը , որոնց  միջև պետք  է  փնտ րեն  կապերը  ( կլիմա - ռելիեֆ)։ Օգնելու 

և հուշել ու համար   հանձնարարեցինք  համադրման  նպատակով  օգտ վել  

ֆիզիկական  և կլիմա յա կան  գոտ իների  և բնական  զ ոնաների  

քարտեզներից։ Որից  հետ ո  միա յն  կարողացան  գտնել   պատասխանը։ 

Վերջում  ներկա յա ցրեցինք   Եվրասիա յի  բնական  զ ոնաների  տնտեսական  

նշա նակությա ն , օգտագործման  և պահպանությա ն  հիմնախնդիրները։ 

 Որպես  ամփոփում ՝ նոր  դասը  հաղորդելուց  հետ ո  ավելա ցվա ծ  

ժամանակը  տրամադրեցինք  ուսումնա կան  ֆիլմ  դիտ ելուն  Եվրասիա յի  
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բնական   զ ոնաների  վերաբերյա լ [5], իսկ   դրանից  անմիջապես  հետ ո  

կիրառեցինք   խաղա յին  մեթոդը՝ աշակերտները  խաղացին   

համացանցա յին  վիկտ որինա [7]։ Որպես  տնա յին  աշխատանք  

հանձնարարեցի  ուրվա գծա յին  քարտեզի   կիսատ  թողա ծ  աշխատանքը  

ավարտել , և պատասխանել   դասի  վերջում  զ ետ եղված  (է ջ  139) 4-րդ  և 5-րդ   

հարցերին ։  
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                                             Եզրակացություններ 

 Պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  է ություն ը  պրոբլեմա յին  իրավիճակի  

ստ եղծումն  է , որն  արթնա ցնում  ու ակտիվացնում  է  սովորողների  

մտածական  գործունեությունը։ 

  Ա յն  ընձեռնում  է   ստ եղծվա ծ  իրավիճակը  գիտակցե լու, 

առաջադրված  խնդրում  եղա ծ  հակա սությունները  հա յտ նաբերելու, 

անհա յտ ը  որոնելու, ունեցա ծ  գիտ ելիքները  փորձարկելու, 

վարկածներ  առաջ  քա շե լու, գործողությա ն  եղանակներ  

հա յտ նաբերելու, պրոբլեմը  լ ո ւծե լու, իրավիճակը  հաղթահարելու, 

վերջնական  նպատակի  հասնելու հնարավորություն ։ 

 Առկա  են  պրոբլեմա յին  ուսուցմա ն  մեթոդների  կիրառման  հետևյա լ  

տեսակները․ 
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Առաջին  տեսակ- իրավիճակ , երբ  խնդրի  լ ո ւծմա ն  համա ր  

գրտ ելիքներն                                                անբավարար  են , կամ  խնդրի  

պա յմա նները  բովանդակում  են  ոչ  լ իա րժեք  տեղեկություն ։ 

Երկրորդ  տ եսակ-նման  իրա վիճակ  կարելի  է  ստ եղծել  նաև ա յն  

ժամանակ , երբ  աշակերտները  առաջադրված  խնդիրը  լ ուծելո ւ 

համար  պետք  է  ընտ րություն  կատարեն  իրենց   ունեցա ծ  

գիտ ելիքների  միջև։ 

Երրորդ  տեսակ -նման  իրավիճակ  կարելի  է  ստ եղծել  նաև ա յն  

դեպքում , երբ  սովորողները  իրենց  սովորա ծ  գիտ ելիքները  պետ ք  է  

կիրառեն  նոր  իրա վիճակա յին  պա յմա ններում ։ 

 Պրոբլեմը  ստ եղծում  է  ուսուցիչը , որոշում  է  պրոբլեմի  լ ուծմա ն  

քա յլերի  հա ջորդականությունը  և հա նձնարարում  աշակերտներին  

մտածել  ու կատարել  աշխատանք։ Խնդրի  լ ուծմա ն  առանձին  

էտապներ  աշակերտները  կատարում  են  ինքնուրույն , իսկ  որոշ  

տեղերում  հուշում  է  ուսուցիչը։ Վերջ  ի  վերջո , համատեղ  ջա նքերի  

միջոցով  լ ուծում  են  պրոբլեմը։ (Ասենք , ին չ -որ  տեղ ՝ դպրոցից  

որոշա կի  հեռավորությոն  վրա , ուսուցիչ ը  թաքցրել  է  ին չ -որ  բան , 

տվել  է  թա քստոցի  հեռավորությունը  և ազիմուտ ը։ 

 Ուսուցմա ն  ա յսպ իսի  մոտ եցումը  զարգացնում  է  աշակերտների  ոչ  

միա յն  մտածողությունը , ա յլև նոր  գիտ ելիքների  ձեռքբերման  

հնարավորությունները։ 
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 Աշակերտների  կող մից  գիտ ելիքների  վերարտադրե լը , 

ստ եղծագործական  մոտ եցումը , առարկա յա կան  և ոչ  

առարկա յա կան  մտածողությունը  գիտ ելիքների  յուրա ցման  բո լոր  

էտապներում  գտնվում  են  սերտ  փ ոխկապակցությա ն  մեջ։ Դրա  

համար  է լ  դպրոցական  աշխարհագրությա ն  դասավանդման  

գործընթացում  ավանդական  և պրոբլեմա յին  մոտ եցումների  

զ ուգա կցման  անհրաժեշտ ություն  է  զգացվում ։   

 Ա յսպ իսով , աշխարհագրությա ն  ուսուցմա ն  շրջա նակներում  

սովորողների  իմա ցական  գործունեությա նը  բնորոշ  է  գիտ ելիքի  

դուրսբերումը  աղբյուրից , ա յն  մտավոր  գործողություն  է  և  

կատարվում  է  ին քնուրույնությա ն  տարբեր  աստիճանի  

պա յմա ններում ։Հետևաբար , սովորող ի  իմա ցությունը  

իրականացվում  է  ոչ  թե  ուսուցմա ն  մեթոդի  շնորհիվ , ա յլ  նրա  

միջոցով , ուսուցչի  վերահսկողությա նթյա ն  ներքո , որն  իր  քա յլերով  

մղում  է  աշակերտ ին  պատասխան  գործողությա ն ։ Պրոբ լեմա յին  

իրավիճակը  սովորողների  հետա քրքրությունը  շա րժող  հիմնական  

գործոնն  է : 
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 Երբ  աշակերտին  առաջադրվում  է  պրոբլեմա յին  խնդիր , նա  

առաջինհերթ մտածում  է  գտնել  գործողությա ն  նոր  եղանակներ , 

համախմբում  է  իր  ունեցա ծ  գիտ ելիքները , կարողությունները , 

դատում  է , տրամաբանում  առաջ  բերում  վարկա ծներ : 

 Ա յս  մեթոդի  կիրառությունը  սովորողներին  դարձնում  է  ավելի  

ինքնավստահ  իրենց  գիտ ելիքների  հանդեպ  և բարձրացնում  

մոտ իվա ցիան  դասընթացի  հա ջորդական  զարգացման , 

վերլուծմա ն , կիրառելի  կողմի  շ եշտա դրման  հարցում : 
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                                           Օգտագործված  գրականության  ցանկ 

1․ Ամիրջան յա ն  Յու․ Ա , Սահակյա ն  Ա ․Ա ․ Մանկավարժություն  

(ուսումնա կան  ձեռնարկ )  

2․ Հովսեփ յա ն  Ա ․ , Գրիգորյա ն  Ա ․, Մանասյա ն  Մ․ Աշխարհա գրությա ն  

ուսուցչի  ձեռնարկ  (6րդ  դասարան ) , Եր․ 2013 

3․ Հովսեփ յա ն  Ա ․ , Գրիգորյա ն  Ա ․, Մանասյա ն  Մ․ Մա յրցա մաքների  և  

օվկիանոսների  աշխարհա գրություն , Եր․2008 

4․ Մինասյա ն  Ա ․ Աշխարհա գրությա ն  Ուսուցմա ն  մեթոդներն  ու 

միջոցները  

        5․ Սարգսյա ն  Խ․ Աշխարհագրությա ն  դասավանդման  մեթոդիկա ։ Եր․

2002 

        6․ https://www.youtube.com/ Природные зоны Евразии 

7․ https://learningapps.org 

8․https://www.imdproc.am/ 

 


	Ներածություն
	ԳԼՈՒԽ 1․ ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ԷՈՒԹՅՈՒՆԸ
	1․1․Պրոբլեմային ուսուցման հիմնական հասկացությունները
	1․2 Պրոբլեմային ուսուցման գործառույթները
	1․3․Պրոբլեմային ուսուցման մակարդակները

	ԳԼՈՒԽ 2․ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՄԵԹՈԴՆԵՐ
	2․1 Պրոբլեմային ուսուցման տեսակները
	2․1 Պրոբլեմային առաջարկներ
	2․3  Պրոբլեմային մեթոդի ուսուցման փուլերը

	ԳԼՈՒԽ 3․ «ԵՎՐԱՍԻԱՅԻ ԲՆԱԿԱՆ ԶՈՆԱՆԵՐԸ» ՎԵՐՆԱԳՐՈՎ ԴԱՍԻ ԱՆՑԿԱՑՈՒՄԸ ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՄԵԹՈԴՆԵՐԻ ԿԻՐԱՌՈՒԹՅԱՄԲ
	Եզրակացություններ
	Օգտագործված գրականության ցանկ

