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Ներածություն 

 
 Լսողության խանգարում ունեցող երեխաներին բնորոշ է խոսքի բոլոր 

բաղադրիչների թերզարգացումը, որն անմիջականորեն կապված է լսողական 

անբավարարության հետ: 

Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների բառապաշարը բնութագրվում է 

որոշակի առանձնահատկություններով, որոնք դրսևորվում են բառերի 

սակավությամբ, դրանց նպատակային կիրառման դժվարություններով: Լսողության 

խանգարում ունեցող երեխաների բառապաշարում առկա խնդիրները բազմազան 

դժվարություններ են առաջացնում ուսումնական նյութի յուրացման գործընթացում, 

ուստի անհրաժեշտություն է առաջանում մշակել բառապաշարի հարստացմանն 

ուղղված աշխատանքի համակարգ՝ հաշվի առնելով դրսևորվող դժվարությունները: 

Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների խոսքի զարգացման գործընթացում 

/շուրթերից կարդալու տեխնիկան/ ունի կարևոր նշանակություն, քանի որ 

հանդիսանում է խոսքային հաղորդակցման զարգացման գլխավոր միջոց։ 

Հետազոտության նպատակն է ուսումնասիրել լսողության խանգարում 

ունեցող երեխաների խոսքային հաղորդակցման գործընթացում շուրթերից կարդալու 

տեխնիկայի դերը և  հիմնավորել դրա արդյունավետությունը:  

Հետազոտության խնդիրները.  

1. Ուսումնասիրել հարցի լուսաբանման աստիճանը գիտամեթոդական 

գրականության մեջ, 

2. Ուսումնասիրել լսողության խանգարում ունեցող երեխաների խոսքային 

հազորդակցման առանձնահատկությունները 

3. Հիմնավորել  լսողության խանգարում ունեցող երեխաների խոսքի 

զարգացման գործընթացում շուրթերից կարդալու տեխնիկայի կիրառման 

արդյունավետությունը: 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

1.1 Գաղափար հաղորդակցման մասին 

 

Առօրյա կյանքում, տանը, աշխատավայրում,փողոցում, մենք անընդատ գտնվում ենք 

հաղորդակցման իրավիճակներում, որտեղ շփվում ենք ծանոթ և անծանոթ  

մարդկանց հետ: Հաղորդակցման յուրաքանչյուր իրավիճակ մարդուց պահանջում է 

որոշակի լարվածություն,որպեսզի նա պահպանի մի շարք նորմեր և 

կանոններ,իրականացնի հաղորդակցման նպատակը և կառավարի 

հարաբերությունները։ 

Հաղորդակցման գործընթացի կառուցվածքային տարրեր են` 

• հաղորդակցության սյուբեկտները, 

• հաղորդակցման միջոցները, 

• հաղորդակցվողների պահանջմունքները, շարժառիթները և նպատակները, 

• հաղորդակցման ընթացքում փոխներգործության ու 

փոխազդեցության,ընկալման ու փոխըմբռնման  մեխանիզմները, 

• հաղորդակցման արդյունքները: 

 Հաղորդակցման միջոցները կարող են լինել խոսքային <վերբալ` բանավոր կամ  

գրավոր> և ոչ խոսքային <ոչ վերբալ>: Բնականաբար, հաղորդակցման ընթացքում, 

իր դերով և նշանակությամբ, առանձնանում է խոսքային միջոցը, որովհետև վերջինս 

բնորոշ է միայն մարդկանց և, բացի դրանից, հանդես է գալիս որպես ամենաուժեղ 

գրգռիչ: Հաղորդակցվողների պահանջմունքները, շարժառիթներն ու նպատակները 

հաղորդակցման գործընթացի անհրաժեշտ տարերն են :Հաղորդակցվելը մարդկանց 

հիմնական պահանջմունքներից է, որի իրականացումը կապված է նրանց 

մոտիվների, շահերի ու հետաքրքրությունների հետ: Յուրաքանչյուր 

հաղորդակցական գործունեություն հետապնդում է որոշակի նպատակ և կոչված է 

լուծելու մարդկանց հուզող խնդիրները,բավարարելու նրանց գոյաբանական, հոգևոր 

ու նյութական պահանջմունքները: 

 Հաղորդակցումն իրականացվում է մի շարք կարևոր գործառույթներ. 

• Դրա միջոցով մենք բավարարում ենք մեր հաղորդակցվելու պահանջմունքը 



• Մենք հաղորդակցվում ենք,որպեսզի պահենք և կատարելագործենք մեր  

• ինքնաճանաչողությունը, 

• Դրա միջոցով մենք կատարում ենք մեր սոցիալական պարտականությունները, 

• Հաղորդակցման միջոցով կառուցում ենք մեր փոխհարաբերությունները, 

• Դրա շնորհիվ մենք կատարում ենք տեղեկատվության փոխանակում, 

• Մենք հաղորդակցվում ենք,որպեսզի ազդենք ուրիշների վրա: 

 Հաղորդակցությունը կարող է լինել միջանձնային և ներանձնային,ներխմբային ու 

միջխմբային:Միջանձնային հաղորդակցումը երկու և ավելի մարդկանց միջև տեղի 

ունեցող փոխհարաբերությունն է:Ներանձնային հաղորդակցումը տեղի է ունենում 

միևնույն անձի ներսում`նրա տարբեր <<Ես>>-երի երկխոսության արդյունքում: 

երխմբային հաղորդակցման դեպքում իրար հետ հաղորդակցվում են միևնույն  

սոցիալական,էթնիկական,մասնագիտական խմբին պատկանող մարդիկ,իսկ  

միխմբայինի դեպքում` տարբեր խմբերին պատկանող անձինք: Հաղորդակցության 

տիպերից են` ձևական/պաշտոնական/, ոչ ձևական, գործարար, մանիպուլյատիվ, 

գերծառույթային-դերային միջանձնային, հոգևոր, տոնական, սովորական և այլն:  

Ինտերակտիվ հաղորդակցումը գործընթաց է,որի ժամանակ հաղորդակցման 

մասնակիցների միջև հաստատվում են տարբեր բնույթի կապեր, 

փոխհարաբերություններ, քննարկվում և լուծվում են համատեղ հետաքրքրություն 

ներկայացնող խնդիրներ, և այդ ընթացքում մասնակիցներն ազդում են մեկը մյուսի 

գործողությունների ու վարքագծի վրա: 

 Հազորդակցման արդյունավետության պայմաններից են մասնակիցների`միմյանց  

հետ շփվելու, կապեր ստեղծելու ընդունակությունը, հաղորդակցական 

համատեղելիությունը հարմարվածությունը:Տարբեր իրավիճակներ թելադրում են  

վարքագծի որոշակի ոճեր, և տարբեր իրավիճակներում մարդիկ իրենց դրսևորում են  

տարբեր կերպ: Եթե մարդու ինքնադրսևորումը չի համապատասխանում 

իրավիճակին, այն դժվարացնում է հաղորդակցումը: Հաղորդակցության  

արդյունավետության ապահովման գործում կարևոր նշանակություն ունի նաև  

հաղորդակցման ոճը: Հաղորդակցման ոճը մարդու վարքագծի անհատական կայուն  

ձև է,որը դրսևորվում է փոխգործունեության բոլոր պայմաններում`անձնական ու  

գործարար հարաբերություններում, սոցիալական դերերի իրականացման  

ընթացքում։ 

 

 



 

 

 

 

 

1.2 Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների խոսքի զարգացման 

առանձնահատկությունները և  զարգացման փուլերը 

Լսողության խանգարումով երեխայի խոսքի զարգացման 

առանձնահատկությունները և յուրահատկությունները ճիշտ հասկանալու համար, 

պետք է լավ իմանալ որոշ ընդհանուր հոգեբանական կանոններ նորմալ զարգացող 

երեխայի խոսքի զարգացման և կազմավորման մասին: Լսողության խանգարում 

ունեցող երեխաներին բնորոշ է խոսքի բոլոր բաղադրիչների թերզարգացումը, որն 

անմիջականորեն կապված է լսողական անբավարարության հետ: 

Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների բառապաշարը բնութագրվում է 

որոշակի առանձնահատկություններով, որոնք դրսևորվում են բառերի 

սակավությամբ, դրանց նպատակային կիրառման դժվարություններով: Լսողության 

խանգարում ունեցող երեխաների բառապաշարում առկա խնդիրները բազմազան 

դժվարություններ են առաջացնում ուսումնական նյութի յուրացման գործընթացում, 

ուստի անհրաժեշտություն է առաջանում մշակել բառապաշարի հարստացմանն 

ուղղված աշխատանքի համակարգ՝ հաշվի առնելով դրսևորվող դժվարությունները: 

Խոսքի վիճակը լսողության խանգարում ունեցող երեխաների մոտ կախված է մի շարք 

գործոններից. 

• Լսողության իջեցման աստիճանից 

• Լսողության խանգարման առաջացման ժամանակից 

Եթե լսողության խանգարումն առաջանում է 3 տարեկանից հետո, ապա երեխայի 

մոտ կարող է լինել ֆրազային խոսք, բառապաշարի, քերականության և 

հնչարտաբերման չնչին խանգարումներով: Եթե առաջանում է դպրոցական 

տարիքում, ապա հիմնականում դրսևորվում են հնչարտաբերման խանգարումները: 

Վաղ տարիքում լսողության խանգարում ստացած երեխաների մոտ դիտվող 

խոսքային խանգարումները զբաղեցնում են խոսքի բաղադրիչները` քերականություն, 

բառապաշար, հնչյունային արտաբերում: {4,125} 

 Լսողությամբ բառերի ընկալման անլիարժեքությունը բերում է բառապաշարի 

աղքատացմանը և աղավաղմանը, բառերի նշանակության սահմանափակմանը:  Այս 



Երեխաների բառապաշարում գրեթե բացակայում են ընդհանրացնող 

հասկացությունները` հագուստ, սպասք, կենդանի և այլն: Նկատվում է. 

• Առարկայի և դրա առանձին մասերի անվանման շփոթում 

• Առարկաների անվանումների և գործողությունների շփոթում(նկարել-մատիտ, բարձ-

քնել) 

• Առարկաների շփոթում, ըստ արտաքին նմանության 

• Փոխաբերական, բազմիմաստ բառերի ընկալման խանգարումներ 

Չլսելով բառի վերջավորությունը, երեխաները կամ բաց են թողնում դրանք, կամ 

կիրառում են աղավաղված տեսքով: Հնչյունների չտարբերակմամբ պայմանավորված 

բարդությունները առաջացնում են հնչարտաբերման զանազան 

խանգարումներ:Այսպիսի երեխաներին բնորոշ է հետևյալը` 

• Հնչյունների շփոթում 

• Հնչյունների փոխարինում 

• Հնչյունների բացթողում 

• Հնչյունների աղավաղված արտաբերում 

Լսողության խանգարումով երեխաների խոսքին բնորոշ է բառապաշարի 

աղքատությունը, դանդաղ տեմպը: Բառերի սահմանափակ քանակը, լեզվի 

քերականական կառույցի յուրացման անբավարարությունը իրենց հերթին բերում են 

կարդացած տեքստի ընկալման հասկացման խանգարմանը: Լսողության խանգարում 

ունեցող երեխաները տառապում են լսողության խոր, կայուն, երկկողմանի 

խանգարումով: Նրանք չեն կարող ինքնուրույն տիրապետել խոսքին և առանց 

հատուկ ուսուցման դառնում են չլսող: Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների 

մեծ մասն ունի մնացորդային լսողություն, ինչը թույլ է տալիս նրանց ընկալել միայն 

շատ բարձր ձայները (ավելի քան 80 դեցիբել ուժով և 1000-2000 հերց դիապազոնում): 

Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների մեծամասնությունը ընդունվում է 

դպրոց` չունենալով այն տարրական բառապաշարը, որն ունեն իրենց լսող 

հասակակիցները: Բառապաշարի սահմանափակությունը, բառի ոչ ճիշտ 

հասկացումը բերում է ընդհանրապես խոսքի աղավաղման: Բառի արտաբերման 

ժամանակ կարող են թույլ տրվել մի շարք սխալներ, ինչն էլ մեծ խնդիրներ է առաջ 

բերում խոսքի յուրացման գործընթացում: Լսողության բացակայությունը կամ 

իջեցումը հանգեցնում է այնպիսի առանձնահատկությունների, որոնք պահանջում են 

հատուկ մանկավարժական մոտեցում: Այսպիսի երեխաների բարձրագույն հոգեկան 

գործընթացները, այդ թվում նաև խոսքը, կամ չի զարգանում, կամ էլ զարգանում է 



թերություններով: Լսողության խանգաման հետևանքով խախտվում է նաև 

հնչյունային կազմը:Նույնիսկ այն երեխաների մոտ, ովքեր ունեն որոշակիորեն 

ձևավորված խոսք, խանգարվում է նաև արտաբերումը: Լսողության խանգարումը 

հանգեցնում է խոսքի բացակայության կամ հապաղման, ինչն էլ խոչընդոտում է 

խոսքային հաղորդակցմանը: Այս ամենը բնականաբար բացասաբար ազդեցություն է 

ունենում երեխաների ճանաչողական ոլորտի, մտածողության և հոգեկան այլ 

գործընթացների զարգացման, ինչպես նաև սոցիալական ադապտացիայի համար: 

Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների լսողական գործառույթը կախված է 

լսողության խանգարման բնույթից և աստիճանից:Ինչքան խորն է խանգարված 

լսողությունը, այնքան այն նվազագույն դեր է կատարում մարդու կյանքում, 

հետևաբար, քիչ հնարավորություններ է ստեղծում ինչպես խոսքային, այնպես է ոչ 

խոսքային ձայների ընկալման համար:  Երեխաների խոսքի զարգացման համար շատ 

կարևոր է լիարժեք լսողությունը: Լսողական վերլուծիչը սկսում է գործել արդեն 

երեխայի կյանքի առաջին ժամերից: Առաջին հակազդումը հնչյունին երեխայի մոտ 

դրսևորվում է բբի լայնացմամբ, շնչառության արգելակմամբ, որոշ շարժումներով: 

Հետո երեխան սկսում է լսել մեծահասակների ձայնը և արձագանքել դրանց: Լեզուն 

յուրացնելու այս բնական ճանապարհը լսողության ծանր խանգարումներով երեխայի 

համար փակ է: Չնայած ամեն դեպքում անհրաժեշտ է ինտենսիվ մարզվել և 

օգտագործել մնացած լսողությունը, եթե այդպիսին պահպանվել է: Շատ կարևոր է, 

որպեսզի վաղ տարիքից վարժանքները ուղղված լինեն այն բանին, որ երեխային 

սովորեցնեն ընկալել տատանումները, ռիթմի զգացում ներարկել, տեսողական 

օրգաններով կարդալ սովորեցնեն: Լսողության խանգարումով երեխային 

համեմատելով լսող երեխայի հետ, կարող ենք տեսնել խոսքի զարգացման հիմնական 

փուլերի առանձնահատկությունները և յուրահատկությունները: Կարելի է 

առանձնացնել խոսքի զարգացման երեք հիմնական փուլեր` մինչնախադպրոցական, 

նախադպրոցական և դպրոցական: Խոսքի զարգացման առաջին փուլը` 

մինչնախադպրոցական, ընդգրկում է մինչև 3 տարեկանը: Երեխայի կյանքի առաջին 

ամիսներից խոսքին տիրապետելու համար, իրականացվում է խոսքային և լսողական 

ապարատի նախապատրաստում: Երեխան ձայներ է արձակում, նրա մոտ հայտնվում 

է գղգղանքը, այնուհետև թոթովանքը, զարգանում է լսողական ուշադրությունը: 

Երեխան սովորում է իր լսողական ուշադրությունը կենտրոնացնել ձայնի 

ուղղությամբ: Խոսքի այս շրջանի զարգացման գործում մեծ դեր է կատարում 

շրջապատող մեծահասակների խոսքը:Երեխայի հետ պետք է խոսել որքան 



հնարավոր է ավելի շատ, բառերը արտաբերել հնարավորինս պարզ, ճիշտ և 

չհարմարեցնել երեխայի սխալ արտասանությանը: Որքան հարուստ է երեխայի 

խոսքային պրակտիկան, այնքան ավելի արագ և լավ է զարգանում նրա սեփական 

խոսքը: Մեծահասակների կողմից նույն բառի բազմանգամյա կրկնության և այդ բառը 

որոշակի առարկայի հետ ասոցացման արդյունքում հասկացողության մեջ 

կազմավորվում է ասոցատիվ կապ բառի ` երկրորդ կարգի ազդանշանի, և առարկայի 

անվանման միջև:  

Բոլորովին այլ պատկերի մենք հանդիպում ենք այն պարագայում, երբ երեխան ծնվում 

է չլսող կամ կորցնում է լսողությունը խոսքի զարգացման ամենավաղ փուլերում: Եվ 

որքան մեծանում է  այդպիսի երեխան, այնքան ավելի է նրա խոսքային զարգացումը 

հետ մնում նորմալ լսող երեխայինից: Ուշադիր հետևելու արդյունքում կարելի է 

նկատել, որ 6-8 ամսեկան երեխան չի արձագանքում խոսքին, չի կենտրոնացնում 

ուշադրությունը առարկայի վրա` բառը, հարցը արտաբերելիս: Բայց լսողության 

խանգարում ունեցող երեխայի և նորմալ լսող երեխայի տարբերությունը հատկապես 

նկատելի է մոտավորապես մեկ տարեկանից հետո, երբ նորմալ լսող երեխայի մոտ 

սկսում է զարգանալ ակտիվ խոսքը: Այդ զարգացումը ոչ պակաս բուռն և 

արդյունավետ է ընթանում 2-5 տարեկան հասակում: Որքան մեծ է երեխան, այնքան 

նրա մոտ մեծ է շփման պահանջմունքը: Նա մշտապես ուզում է ինչ որ բան հարցնել, 

ստանալ, հակաճառել: Այս պահանջմունքը պայման է հանդիսանում ակտիվ խոսքի ի 

հայտ գալու համար: Լսողության միջոցով շրջապատողների խոսքը ընկալելով և 

նմանեցնելով նրան, նորմալ լսող երեխան ինքնուրույն սկսում է խոսել: Նա 

աստիճանաբար տիրապետում է լեզվի հնչյունային կազմին, չնայած սկզբում շատ 

հնչյուններ սխալ է արտասանում` աղավաղում է, փոխում է, մեղմացնում է: Ամենից 

շատ աղավաղված են այն հնյունների արտասանությունը, որոնք իրենց 

արտասանությամբ որոշ չափով դժվար են: 5-6 տարեկանում երեխան 

աստիճանաբար ինքնուրույն տիրապետում է այս հնչյունների ճիշտ 

արտասանությանը: Որոշ սխալներ, որոնք թույլ է տալիս լսող երեխան այս տարիքում 

միայն հաստատում են, որ նա արդեն գիտակցաբար մտածում է որոշ քերականական 

կարգերի շուրջ և ճիշտ է յուրացրել բառակապակցության նմուշը: Սկզբում երեխայի 

նախադասությունը կարող է կազմված լինել մեկ բառից: Այնուհետև, հայտնվում են 

երկանդամ և եռանդամ նախադասությունները, որոնք կազմված են ոչ միայն 

գլխավոր, այլ նաև երկրորդական անդամներից: Եվ հետո հայտնվում են բարդ 

քերականական կառույցներ համադասական և ստորադասական շաղկապներով: Այս 



ամենը խոսում է նաև կառույցի բարդացման և զարգացող մտածողության պրոցեսի 

մասին: Բայց խոսելու պահանջմունքը, ինչ որ բան հարցնելու, իր մտքերը 

արտահայտելու ցանկությունը նրա մոտ ոչ պակաս է, քան լսող երեխաների մոտ: Այս 

պահանջմունքը առաջացնում է շփման յուրօրինակ համակարգ` միմիկա և ժեստեր:  

Չլսող փոքրիկ երեխան սկզբում իր մտքերը արտահայտելու համար դիմում է բնական 

միմիկական ժեստերին և նշաններին, իսկ հետո հնարում է նաև պայմանական 

նշանները: Խոսքի բացակայությունը, սահմանափակվածությունը և ոչ հարուստ 

խոսքային պրակտիկան նրան զրկում են մեծահասակների փորձը վերցնելու, նոր 

հասկացություններ յուրացնելու հնարավորությունից: Այս ամենը հետք է թողում 

երեխայի ամբողջական զարգացման վրա: Եվ որքան մեծ է երեխան, այնքան շատ է 

չլսող երեխայի և լսող երեխայի տարբերությունը: Ճիշտ է, այն կարող է որոշ չափով 

հավասարակշռվել, եթե չլսող երեխայի համար ստեղծվեն համապատասխան   

հատուկ սովորելու պայմաններ: Առաջ չլսող երեխայի խոսքի ուսուցումը սկսվում էր  

միայն դպրոց ընդունվելիս, այժմ ստեղծված են հատուկ մանկապարտեզներ, որտեղ 

երեխաների խոսքի ուսուցումը և հասկացողության ձևավորումը սկսվում է վաղ 

տարիքից: Այդպիսի երեխաները գալիս են դպրոց արդեն բանավոր խոսքի զգալի 

հմտություններով, ինչը հեշտացնում է նրա ձևավորման գործընթացը դպրոցական 

շրջանում: Նրանք կարող են միանգամից ընդունվել առաջին դասարան: Լսողության 

խանգարում ունեցող երեխաների և լսող երեխաների խոսքի զարգացման 

տարբերությունը շարունակում է մնալ դպրոցական շրջանում, չնայած բարձր 

դասարաններում որոշ չափով նվազում է: Խոսքի պահանջմունքը լսող երեխայի մոտ 

դպրոց ընդունվելուն պես մեծանում է: նրա խոսքը դառնում է ոչ միայն ուսուցչի, այլ 

նաև ամբողջ դասարանի ուշադրության առարկա:  Եվ բոլոր առկա թերությունները 

անմիջապես նկատվում են և ուղղվում: Երեխան առաջին անգամ սկսում է սովորել 

լեզուն, ինչպես առարկա: Քերականական կանոնները, որոնցից նա մինչ այդ օգտվում 

էր զուտ գործնականում, դառնում են հատուկ ուսումնասիրության առարկան: 

Երեխային բացատրում են, թե ինչու է հարկավոր խոսել և գրել այսպես, և ոչ թե 

այնպես: Դպրոցում առաջին անգամ տրվում է խոսքի էլեմենտների վերլուծությունը, 

խոսքային տեքստը բաժանվում է նախադասությունների, բառերի, վանկերի, 

հնչյունների, տառերի, տրվում է այդ էլեմենտներից յուրաքանչյուրի բացատրությունը: 

Ընդունվելով դպրոց երեխան առաջին անգամ ծանոթանում է իր համար նոր` գրավոր 

խոսքի ձևին: Այս խոսքը ձևավորվում և զարգանում է բանավոր խոսքի հիման վրա, 

որի թերությունները բերում են գրավոր խոսքի ոչ գրագիտությանը: Դպրոցական 



շրջանը շարունակվում է բառային պաշարի հարստացմամբ ու կուտակմամբ, աճում 

է նրա որակական բաղադրությունը, կոնկրետացվում և ընդլայնվում է արդեն առկա 

բառերի իմաստը: Ընթերցանության տիրապետումը իրենից ներկայացնում է բարդ 

հոգեբանական գործընթաց: Լսող երեխայի մոտ այս ամենը ընթանում է խոսքային 

նյութի կուտակման հիման վրա: 

Լսողության խանգարում ունեցող երեխան գալիս է դպրոց կամ խոսքի 

բացակայությամբ, կամ շատ աննշան բառային պաշարով և խոսքի հմտությամբ: Այդ 

պատճառով նրա մոտ խոսքի ուսուցման և կազմավորման գործընթացը 

արմատապես տարբերվում է մասայական դպրոցի նմանատիպ գործընթացից: 

Սուրդոհոգեբանի աշխատանքը շատ դժվար է: Դեպքերի մեծամասնության 

ժամանակ նա սկսում է խոսքի կազմավորումը հնչյունների ուսուցմամբ, 

բառապաշարի հարստացմամբ, պարզագույն բառակապակցություններ կազմելու 

համար պարզ օրենքների և քերականական կանոնների բացատրությամբ: 

Լսողության խանգարում ունեցող և լսող երեխաների մոտ տարբեր է ընթանում թե 

բանավոր, և թե գրավոր խոսքի յուրացումը: Լսող երեխայի մոտ բանավոր խոսքի 

տիրապետումը, ինչպես կարգն է, առաջ է ընկնում գրավոր խոսքի տիրապետումից, 

Լսողության խանգարում ունեցող երեխայի մոտ այս գործընթացները կարող են 

ընթանալ զուգահեռ, իսկ երբեմն գրավոր խոսքն ավելի արագ է յուրացվում, քան 

բանավորը: Առաջին բառերը և նախադասությունները տրվում են չլսողներին գրավոր 

ձևով քարտերի վրա, ընդհանուր ընկալման համար: Հոգեբանական տեսանկյունից 

գրավոր խոսքը հանդիսանում է ավելի դժվար, ավելի վերացական և աբստրակտ: 

Լսող երեխայի համար գրավոր խոսքի տիրապետումը իրենից ներկայացնում է 

զգալիորեն ավելի մեծ դժվարություններ, քան բանավոր խոսքի տիրապետումը: Ինչ 

վերաբերվում է լսողության խանգարում ունեցող երեխային, ապա այստեղ գործը 

բոլորովին այլ է: Գրավոր խոսքը, չնայած որոշ դժվարությունների, նրա համար ունի 

որոշ առավելություններ բանավոր խոսքի հանդեպ, քանի որ այն չի պահանջում 

լսողության առկայություն, այլ ընկալվում է տեսողության օգնությամբ։ Լսողության 

խանգարում ունեցող երեխաները, որոնց խոսքը պահպանված է, հազվադեպ 

բացառություններով պահպանում են արդեն կազմավորված խոսք: Նրանց ուսուցման 

գլխավոր խնդիրը կայանում է նրանում, որպեսզի պահպանվի և զարգացվի նրանց 

հետագա խոսքը: Իսկ դրա համար շատ կարևոր է նրանց սովորեցնել ճիշտ և լավ 

կարդալ խոսողի շուրթերից, պահպանել նրանց հետ շփումը բանավոր խոսքի 

օգնությամբ: Թույլ լսող երեխան կարող է տիրապետել խոսքին զգալիորեն ավելի 



ինքնուրույն, կախված լսողության խանգարման աստիճանից: Լսողության 

խանգարման թեթև աստիճանի դեպքում երեխան կարող է սովորել մասայական 

դպրոցում: Լսողության խանգարման ծանր աստիճանի դեպքում երեխան 

զբաղեցնում է այսպես ասած սահմանամերձ դիրք չլսող և թույլ լսող երեխայի միջև, 

սակայն մոտենալով չլսողին: Նա չի կարողանում ինքնուրույն տիրապետել 

ամբողջական խոսքին: Նրա համար, ինչպես նաև չլսող երեխայի համար 

պահանջվում են հատուկ ուսուցման պայմաններ: Նրա խոսքը տարբերվում է զգալի 

հնչյունային թերություններով, որոնք արտահայտվում են աղավաղված, 

փոխարինված, բացթողնված առանձին հնչյուններով: Շատ աղքատիկ և 

սահմանափակված է բառային պաշարը: Գրավոր խոսքին բնորոշ են 

դիսգրաֆիաները և ագրամատիզմները: Բանավոր խոսքի պակասը զգացվում է նաև 

գրավորում, այն բաց է թողնում, փոխարինում է առանձին տառեր և վանկեր: Թույլ 

լսող երեխան, չլսող երեխայի նման, թույլ է տալիս շատ սխալներ նախադասության 

մեջ բառերի քերականակն կապերի օգտագործման ժամանակ, սխալ է 

համաձայնեցնում բառերը, օգտագործում է բայի սխալ քերականական կարգեր, 

հոլովներ, թիվ և այլն Լսողական տպավորությունների անբավարարությունն 

աղքատացնում է երեխայի ներաշխարհը,իսկ բառապաշար ընդհանրապես չի 

ձևավորվում:  

Այսպիսով, խոսքի զարգացումը իրենից ներկայացնում է  բավականին բարդ 

գործընթաց, քանզի խոսքի զարգացման որևէ փուլում լսողության կորուստը 

հանգեցնում է մյուս փուլերի զարգացման խնդիրների: Նորմալ զարգացող երեխայի 

խոսքի զարգացումը ընթանում է լսողության հիման վրա,ինչպես նաև  հարուստ 

խոսքային պրակտիկայի հիման վրա: Խոսքի զարգացումը լսողության խանգարում 

ունեցող երեխայի մոտ ընթանում է ամբողջությամբ այլ կերպ: Նա չի լսում 

շրջապատողների խոսքը, չի կարող ընդօրինակել և այդ պատճառով չի կարող խոսել 

սովորել ինքնուրույն: 

    

 

 

1.3Լսողության խանգարումներ ունեցող երեխաների հազորդակցման 

հմտությունների զարգացումը՝ շուրթերով կարդալու տեխնիկայի միջոցով 

 

Խոսքային ակտին մասնակցում են ոչ միայն շուրթերը, լեզուն, ատամները, այլ նաև 



դիմային մկանները։ Այդ պատճառով սուրդոմանկավարժության գրականությունում, 

տարբեր ժամանակներում, առաջարկվում էր <<դեմքից կարդալ>> տերմինը։ Սակայն 

վերջինս չդարձավ գործնական, քանի որ անկայուն էր և չէր արտահայտում գլխավոր 

միտքը։ Ամենից առաջ ընկալողը իր ուշադրությունը դարձնում էր իհարկե <<բերանից 

կարդալ>> , որը նույնպես երկար գործածություն չունեցավ։ Այս ամենից հետո, առավել 

ճիշտ եղավ <<բանավոր խոսքի տեսողական ընկալում>> տերմինը։ Սակայն այս 

տերմինը, խոսքի հաղորդման տեխնիկայի հետ կապված կարող է հասկացվել որպես 

հնչող խոսքի ընկալման վերափոխում տեսանելի։ Այդ պատճառով նրա 

օգտագործումը սուրդոմանկավարժության մեջ կմտցներ որոշակի խառնաշփոթ։ 

<<Շուրթերից կարդալ>> հասկացության ավանդական սահմանումը, որպես 

բանավոր խոսքի տեսողական ընկալում՝ խոսքային օրգանների տեսանելի 

շարժումների միջոցով որոշակի պարզաբանման կարիք է զգում։ 

Շուրթերից կարդալիս իմաստային  համակցումը և կռահումը համեմատած ավելի մեծ 

դեր է խաղում, քան բառային խոսքի մյուս ձևերի ընկաման ժամանակ։ Շուրթերից 

կարդալը – դա բանավոր խոսքի տեսողական ընկալումն է ըստ ընկալողի 

խոսքաշարժողական վերլուծիչի ներգործությամն տեսանելի արտաբերական 

շարժումների միջոցով։ 

Շուրթերից կարդալու ուսուցումը սերտորեն կապված է արտաբերման ուսուցման 

հետ։  Շուրթերից կարդալը և արտաբերումը ոչ միայն սերտորեն են կապված միմյանք 

հետ , այլ կազմում են մի ամբողջություն։ Որոշ սուրդոմանկավարժներ շուրթեից 

կարդալու ուանկությունների ձևավորմանը ավելի նշանակություն են տալիս քան 

արտաբերման ուսուցմանը։ 

Ռուս նշանավոր սուրդոմանկավարժ Ենկոն գտնում էր շուրթերից կարդալը 

<<բանավոր խոսքի տիրապետման թագն է։ Շուրթերից կարդալը կախված է այն 

բանից թե որքանով է լսողության խանգարում ունեցող երեխան տիրապետում 

բանավոր խոսքին։ Սուրդոմանկավարժության պատմության մեջ հայտնի են 

շուրթերից կարդալու ուսուցման բազմաթիվ մեթոդներ որոնցից հիմնականներն են 

համարվում վերլուծական և հիմնադրական /գլոբալ/ մեթոդները։  Ըստ  վերլուծական 

մեթոդի շուրթերից կարդալու ուսուցումը իրականացվում է հնչյունների, վանկերի, 

բառերի, նախադասությունների հերթականորեն յուրացման հիման վրա։ 

Ըստ համադրական մեթոդի շուրթերից կարդալու ուսուցումը իրականացվում 

է ամբողջական խոսքային նյութի /բառ, նախադասություն/ հիման վրա։ Բացառվում 

է խոսքային առավել պարզ տարրերին /հնչյուն, վանկ/ անրադառնալու 

անհրաժեշտությունը։ 



Àëï Ñ³Ù³¹ñ³Ï³Ý Ù»Ãá¹Ç ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ áõëáõóáõÙÁ Çñ³Ï³Ý³óíáõÙ ¿ 

³ÙµáÕç³Ï³Ý Ëáëù³ÛÇÝ ÝÛáõÃÇ  (µ³é, Ý³Ë³¹³ëáõÃÛáõÝ) ÑÇÙ³Ý íñ³: ´³ó³ëíáõÙ ¿ 

Ëáëù³ÛÇÝ ³é³í»É å³ñ½ ï³ññ»ñÇÝ (ÑÝãÛáõÝ, í³ÝÏ) ³Ý¹ñ³¹³éÝ³Éáõ 

³ÝÑñ³Å»ßïáõÃÛáõÝÁ: 

Ü.².è³áõÇ ¹³ë³Ï³ñ·Ù³Ý Ñ³Ù³Ó³ÛÝ ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ áõëáõóÙ³Ý 

í»ñÉáõÍ³Ï³Ý (³Ý³ÉÇïÇÏ) Ù»Ãá¹Á Çñ Ñ»ñÃÇÝ µ³Å³ÝíáõÙ ¿ íÇ×³Ï³·ñ³Ï³Ý, 

¹ÇÝ³ÙÇÏ ¨ ÏÇÝ»ëÃ»ïÇÏ Ù»Ãá¹Ý»ñÇ: 

ìÇ×³Ï³·ñ³Ï³Ý í»ñÉáõÍ³Ï³Ý Ù»Ãá¹Ç ÏáÕÙÝ³ÏÇóÝ»ñÝ »Ý »Õ»É ú.ÞÙ³ÉóÁ 

(1741Ã) ̈  ä.üÇß»ñÁ (1880Ã.): ÞÙ³ÉóÁ ̈  üÇß»ñÁ Ñ³Ù³ñáõÙ ¿ÇÝ, áñ ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ 

áõëáõóÙ³Ý Å³Ù³Ý³Ï ³é³ÝÓÝ³Ñ³ïáõÏ Ýß³Ý³ÏáõÃÛáõÝ å»ïù ¿ ÁÝÓ»éÝíÇ ÁÝÏ³ÉíáÕ 

³ñï³µ»ñ³Ï³Ý ûñ·³ÝÝ»ñÇ ¹ÇñùÇ ûåïÇÏ³Ï³Ý Ó¨ÇÝ: Üñ³Ýù »ÝÃ³¹ñáõÙ ¿ÇÝ, áñ 

³Ù»Ý³Ï³ñ¨áñÁ ÁÝÏ³ÉáÕÝ»ñÁ ëáíáñ»Ý ï»ëáÕáõÃÛ³Ùµ Ýñµáñ»Ý ï³ñµ»ñ³Ï»É 

Ëáëù³ÛÇÝ ûñ·³ÝÝ»ñÇ ¹ÇñùÁ: Êáëù³ÛÇÝ ï»ë³Ý»ÉÇ ÑÝãÛáõÝÝ»ñÁ, Ñ³ïÏ³å»ë 

Ó³ÛÝ³íáñÝñÁ, ÞÙ³ÉóÁ ÁÝ¹áõÝáõÙ ¿ñ áñå»ë µ³é»ñÇ ¨ ³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ 

×³Ý³ãÙ³Ý Ñ»Ý³Ï»ï»ñ: ÞÙ³ÉóÇ ¨ üÇß»ñÇ Ù»Ãá¹Á Ý³Ë³ï»ëí³Í ¿ñ ÃáõÛÉ ÉëáÕÝ»ñÇ ¨ 

áõß ËÉ³ó³ÍÝ»ñÇ Ñ³Ù³ñ: 

ÞáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ áõëáõóÙ³Ý Ñ³çáñ¹ í»ñÉáõÍ³Ï³Ý Ù»Ãá¹Á /դինամիկ 

մեթոդ/ Úáõ.ØÛáõÉÉ»ñÇ (1983Ã.) Ù»Ãá¹Ý ¿: àõëáõóÙ³Ý ³Ûë Ù»Ãá¹Ç ¹»åùáõÙ Ñ»Ýó ëÏ½µÇó, 

áñå»ë áõëáõÙÝ³ëÇñÙ³Ý ûµÛ»Ïï Ñ³Ý¹Çë³ÝáõÙ ¿ áã Ã» Ëáëù³ÛÇÝ ûñ·³ÝÝ»ñÇ ¹ÇñùÁ. 

³ÛÉ Ýñ³Ýó ß³ñÅáõÙÁ ¨ áã Ã» íÇ×³Ï³·ñ³Ï³Ý ³ÛÉ ¹ÇÝ³ÙÇÏ ï»ëáÕ³Ï³Ý å³ïÏ»ñը: 

àñå»ë Ñ³Ï³¹ñáõÃÛáõÝ í»ñÉáõÍ³Ï³Ý Ù»Ãá¹Ý»ñÇÝ,áñáÝó ¹»åùáõÙ ßáõñÃ»ñÇó 

Ï³ñ¹³Éáõ áõëáõóáõÙÁ ëÏëíáõÙ ¿ñ ÑÝãÛáõÝÝ»ñÇÝ ¨ µ³é»ñÇÝ Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý 

ï³ññ³Ï³Ý ß³ñÅáõÙÝ»ñÇó, ¶»åý»ñïÁ Ñ»Ýó ëÏ½µÇó áõëáõóáõÙÁ Ï³éáõóáõÙ ¿ñ 

ÇÙ³ëï³ÛÇÝ ÝÛáõÃÇ íñ³ ¨ ³ÛÝ ³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ÝÛáõÃÇ íñ³, áñáÝù ÙÇ³óíáõÙ 

¿ÇÝ ÁÝ¹Ñ³Ýáõñ Ã»Ù³Ûáí Ï³Ù áñáß³ÏÇ Çñ³íÇ×³Ïáí: ¶»åý»ñïÁ í³ñÅáõÃÛáõÝÝ»ñÇ 

Ñ³Ù³ñ ³Ù»Ý³É³í ÝÛáõÃÁ Ñ³Ù³ñáõÙ ¿ñ Ï»Ýó³Õ³ÛÇÝ ËáëùÇó í»ñóñ³Í 

Ý³Ë³¹³ëáõÃÛáõÝÝ»ñÁ ¨ ³é³çÇÝ Ñ»ñÃÇÝ Ñ³ñó»ñÁ: î»ëáÕ³Ï³Ý ·ñ·éÇãÝ»ñÇ 

ï³ñµ»ñ³ÏÙ³Ý ÝñµáõÃÛáõÝÁ ¨ ×ßïáõÃÛáõÝÁ, Áëï ¶»åý»ñïÇ  Ñ³ÕÃ³Ñ³ñíáõÙ »Ý 

ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ÑÙïáõÃÛ³Ý ½³ñ·³óÙ³Ý ³ñ¹ÛáõÝùáõÙ ÇÝùÝáõñáõÛÝ: ²ÛëåÇëáí, 

¶»åý»ñïÇ Ù»Ãá¹Á Ñ³Ý¹Çë³ÝáõÙ ¿ Ñ³Ù³¹ñ³Ï³Ý (·Éáµ³É): 

 

ä»ïù ¿ Ýß»É, áñ ³Ûë Ù»Ãá¹Ý»ñÁ ÙÇ³ÏáÕÙ³ÝÇ ¿ÇÝ, áñáÝù Ñ³ßíÇ ¿ÇÝ ³éÝáõÙ 

ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ µ³ñ¹ åñáó»ëÇ ÑÇÙÝ³Ï³ÝáõÙ ÙÇ³ÛÝ Ù»Ï ÏáÕÙÁ: Ð³Ù³ñÛ³ 



Ýñ³ÝÇó ¨ áã Ù»ÏÁ Ù³ùáõñ íÇ×³ÏáõÙ ãÇ ÏÇñ³éí»É: 

Ü.².è³áõÝ (1929Ã.) ³é³ç ù³ß»ó §Ð³Ù³Ïóí³Í Ù»Ãá¹Á¦, áñÁ Çñ Ù»ç Ý»ñ³éáõÙ 

¿ñ ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ áõëáõóÙ³Ý ï³ñµ»ñ Ù»Ãá¹Ý»ñÇ ¹ñ³Ï³Ý ÏáÕÙ»ñÁ: ²í»ÉÇ áõß 

§Ð³Ù³Ïóí³Í Ù»Ãá¹Á¦ Ñëï³Ï Ó¨³Ï»ñåí»ó ü.ü.è³áõÇ ÏáÕÙÇó: 

²Ûë Ù»Ãá¹Á Ï³éáõóí»É ¿ Ñ³ßíÇ ³éÝ»Éáí 3 ÑÇÙÝ³Ï³Ý å³Ñ»ñª 

                 1. Ëáëù³ÛÇÝ ß³ñÅáõÙÝ»ñÇ ï»ëáÕ³Ï³Ý ÁÝÏ³ÉáõÙÁ 

                 2.³Û¹ ß³ñÅáõÙÝ»ñÇ é»ýÉ»Ïïáñ ÝÙ³Ý³ÏáõÙ,áñÁ áõÕ»ÏóíáõÙ ¿    

                       Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý ÏÇÝ»ëÃ»ïÇÏ ·ñ·ÇéÝ»ñáí 

                 3. Îé³ÑáõÙª ÇÙ³ëï³ÛÇÝ ÏáÝï»ùëïÇ ÑÇÙ³Ý íñ³: 

 

       ÞáõñÃ»ñÇó  Ï³ñ¹³Éáõ  Ñ³Ù³ñ   ¿³Ï³Ý  Ýß³Ý³ÏáõÃÛáõÝ áõÝ»Ý ³ÛÝåÇëÇ ³ñï³ùÇÝ 

å³ÛÙ³ÝÝ»ñ, ÇÝãåÇëÇù »Ý Éáõë³íáñáõÃÛáõÝÁ, ½ñáõó³ÏóÇ   Ñ»é³íáñáõÃÛáõÝÁ,   Ýñ³  

·ÉËÇ  ¹ÇñùÁ,   Ëáëù³ÛÇÝ ûñ·³ÝÝ»ñÇ  íÇ×³ÏÁ, ÇÝãå»ë   Ý³ ¨   Ëáëù³ÛÇÝ  ÝÛáõÃÇ 

µÝáõÛÃÁ ¨ Çñ³íÇ×³ÏÁ, áñáõÙ ï»ÕÇ ¿ áõÝ»ÝáõÙ ½ñáõÛóÁ: 

        ¼ñáõó³ÏÇ Ùáï, ûñÇÝ³Ï µ»ÕÇ  Ï³Ù  ÙáñáõùÇ   ³éÏ³ÛáõÃÛáõÝÁ Ýß³Ý³Ï³ÉÇ ã³÷áí 

¹Åí³ñ»óÝáõÙ ¿ ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ åñáó»ëÁ: ÆÝã í»ñ³µ»ñáõÙ ¿ ËáõÉ»ñÇÝ, ³å³ 

ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ³ÏÝÑ³Ûï å³ÛÙ³Ý   ¿   Ñ³Ù³ñíáõÙ   ï»ëáÕáõÃÛ³Ý   µ³í³ñ³ñ   

íÇ×³ÏÁ  ¨ Ëáëù³ÛÇÝ ß³ñÅáõÙÝ»ñÇ ï»ëáÕ³Ï³Ý ÁÝÏ³ÉÙ³Ý ³éÏ³ÛáõÃÛáõÝÁ. ûñÇÝ³Ïª   

Ï³ñ×³ï»ëáõÃÛáõÝÁ,  ³ÏÝáóÝ»ñÇ    µ³ó³Ï³ÛáõÃÛ³Ý ¹»åùáõÙ,  Ï³ñáÕ ¿ µ»ñ»É Éáõñç 

ËáãÁÝ¹áïÝ»ñÇ:  

        ÞáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ÑÙïáõÃÛ³Ý Ó¨³íáñÙ³Ý Ù»ç ³ÝÏ³ëÏ³Í áñáß³ÏÇ   ¹»ñ   »Ý   

Ë³ÕáõÙ   µ³ñÓñ³·áõÛÝ  ÝÛ³ñ¹³ÛÇÝ   ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ³ÝÑ³ï³Ï³Ý 

³é³ÝÓÝ³Ñ³ïÏáõÃÛáõÝÝ»ñÁ, áñáÝù ³½¹»ó»õÃÛáõÝ   »Ý   ÃáÕÝáõÙ ËáõÉ»ñÇ é»³ÏóÇ³ÛÇ  

³ñ³·áõÃÛ³Ý   ¨ Ñëï³ÏáõÃÛ³Ý íñ³: 

           ÞáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ÑÙïáõÃÛáõÝÁ Ï³Ëí³Í ¿ ÙÇ ß³ñù ·áñÍáÝÝ»ñÇó: 

ÞáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ÑÙïáõÃÛ³Ý Ñ³çáÕ Ó¨³íáñáõÙÁ áñáßáÕ     ¿³Ï³Ý 

·áñÍáÝÝ»ñÇó Ù»ÏÁ Ñ³Ù³ñíáõÙ ¿ ÁÝÏ³ÉáÕÇ Ñ³ëÏ³Ý³ÉÇ, ³íïáÙ³ïÇ½³óí³Í 

µ³Ý³íáñ ËáëùÁ: 

           ²Ûë ³éÇÃáí ü.ü. è³áõÝ ·ñáõÙ ¿, áñ §ÐÇÙÝ³Ï³Ý ·áñÍáÝÁ , áñÇó Ï³Ëí³Í ¿ 

ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ Ù³Ï³ñ¹³ÏÁ, Ñ³Ù³ñíáõÙ ¿ ËáëùÇ ½³ñ·³óÙ³Ý ³ëïÇ×³ÝÁª 

Ýñ³ µ³é³å³ß³ñÇ ¨ ù»ñ³Ï³ÝáõÃÛ³Ý ï»ë³ÝÏÛáõÝÇó , ÇÝãå»ë Ý³¨ ³ñï³µ»ñÙ³Ý 

ÑÙïáõÃÛ³Ý ïÇñ³å»ïÙ³Ý ³ëïÇ×³ÝÁ¦: ´³ó³ïñ»Éáí ËáëùÇ ½³ñ·³óáõÙÇó  

ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ Ù³Ï³ñ¹³ÏÇ Ï³Ëí³ÍáõÃ³õÝ å³ï×³éÝ»ñÁ, ü.ü.è³áõÝ ³ëáõÙ 



¿. §ÊáõÉÇ ³ñï³µ»ñÙ³Ý ³Ýµ³í³ñ³ñ Ñëï³ÏáõÃÛáõÝÁ ½ñÏáõÙ ¿ Ýñ³Ý ßáõñÃ»ñÇó 

Ï³ñ¹³Éáõ Å³Ù³Ý³Ï ÁÝÏ³ÉíáÕ Ëáëù³ÛÇÝ ß³ñÅáõÙÝ»ñÇ ³ñ³· ¨ ×Çßï 

í»ñ³ñï³¹ñÙ³Ý ¨ Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý µ³é»ñÇ áõ ³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ 

³ñï³ë³ÝáõÃÛ³Ý ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝÇó¦: 

         

ԽáõÉ»ñÁ Ñ³Ù»Ù³ï³µ³ñ ³í»ÉÇ É³í »Ý ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹áõÙ Çñ»Ýó áõëáõóãÇ ËáëùÁ ¨ 

ÁÝ¹Ñ³Ýñ³å»ë ã»Ý Ï³ñáÕ³ÝáõÙ Ï³ñ¹³É ûï³ñ Ù³ñ¹Ï³Ýó ËáëùÁ: ¸³ µ³ó³ïñíáõÙ 

¿ Ýñ³Ýáí, áñ ïíÛ³É áõëáõóãÇ ËáëùÁ Çñ Ó¨áí Ýß³Ý³Ï³ÉÇ ã³÷áí ï³ñµ»ñíáõÙ ¿ 

ÝáñÙ³ÛÇó: ²Ûëï»ÕÇó Ñ»ï¨áõÙ ¿, áñ í×é³Ï³Ý ·áñÍáÝÝ»ñÇó Ù»ÏÁ, áñÇó Ï³Ëí³Í ¿ 

ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ÑÙïáõÃÛáõÝÁ, Ñ³Ù³ñíáõÙ ¿ ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³óáÕÇÝ áõÕÕí³Í 

ßñç³å³ïáÕ ³ÝÓ³Ýó ËáëùÇ ûñÇÝ³ÏÁ, áñÁ Ñ³Ù³å³ï³ëË³ÝáõÙ ¿ ÝáñÙ³ÛÇÝ:     

         ÆÝãå»ë Ñ³ÛïÝÇ ¿, ËáõÉ»ñÇ Ùáï µ³é³ÛÇÝ ËáëùÇ ëÏ½µÝ³Ó¨ Ñ³Ù³ñíáõÙ ¿ 

Ù³ïÝ³ËáëáõÃÛáõÝÁ: ê³Ï³ÛÝ, »Ã» Ù³ïÝ³ËáëáõÃÛáõÝÁ ã³÷Çó ³í»É û·ï³·áñÍíÇ, 

³ÛÝ Ï¹³éÝ³ ËáõÉ»ñÇ ¨ ÉëáÕÝ»ñÇ ÙÇç¨ Ñ³Õáñ¹³ÏóÙ³Ý ÑÇÙÝ³Ï³Ý ÙÇçáóÁ, áñÁ 

µÝ³Ï³Ý³µ³ñ µ³óë³Ï³Ý ³½¹»óáõÃÛáõÝ ÏÃáÕÝÇ ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ÑÙïáõÃÛ³Ý 

Ó¨³íáñÙ³Ý íñ³, ù³ÝÇ áñ Ù³ëÝ³ÏÇóÝ»ñÁ ½ñÏíáõÙ »Ý µ³Ý³íáñ ËáëùÁ 

ï»ëáÕáõÃÛ³Ùµ ÁÝÏ³É»Éáõ Ù³ñ½Ù³Ý ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝÇó: 

           ²ÛëåÇëáí, ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ ÑÙïáõÃÛ³Ý Ó¨³íáñáõÙÁ áñáßáÕ ÑÇÙÝ³Ï³Ý 

·áñÍáÝÝ»ñÁ, Ñ³Ù³ñíáõÙ »Ý. 

_ Ù³ëÝ³ÏÇóÝ»ñÇ ËáëùÇ íÇ×³ÏÁ 

_ áõëáõóãÇ ËáëùÇ ûñÇÝ³ÏÁ 

_ µ³Ý³íáñ ËáëùÇ ¨ Ù³ïÝ³ËáëáõÃÛ³Ý Ñ³ñ³µ»ñ³ÏóáõÃÛáõÝÁ 

_ ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ Ûáõñ³óÙ³Ý åñáó»ëáõÙ ³ñï³Ñ³Ûïí³Í 

 ³ñï³ë³ÝáõÃÛ³Ý ³éÏ³ÛáõÃÛáõÝÁ:      

 àôëáõóãÇ   ËáëùÇ   ûñÇÝ³ÏÁ   

Իսկ ինչպիսի՞ն պետք է լինի ուսուցչի խոսքը.: 

         Ð³ÛïÝÇ ¿, áñ ÉëáÕ »ñ»Ë³Ý»ñÁ ËáëùÇ ³ñï³µ»ñ³Ï³Ý ÏáÕÙÇÝ ïÇñ³å»ïáõÙ  

»Ý   ÑÇÙÝ³Ï³ÝáõÙ  ÝÙ³Ý³Ï»Éáí   ßñç³å³ïÇÝ: ê³Ï³ÛÝ, ÇÝãå»ë ÝßáõÙ ¿ñ ü. ü. è³áõÝ, 

ãÇ Ï³ñ»ÉÇ Ùï³Í»É, áñ,§ËáõÉ  »ñ»Ë³Ý»ñÇÝ  ßñç³å³ïáÕ Ù³ñ¹Ï³Ýó ËáëùÁ 

³½¹»óáõÃÛáõÝ ãÇ ÃáÕÝáõÙ Ýñ³ Ó³ÛÝ³ñï³µ»ñ³Ï³Ý é»³ÏóÇ³ÛÇ íñ³: âáõÝ»Ý³Éáí 

ÉëáÕáõÃÛ³Ùµ   ÝÙ³Ý³Ï»Éáõ   ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝ`   ÷áùñÇÏ   ËáõÉ»ñÁ ¹ÇÙáõÙ  »Ý  

Ëáëù³ÛÇÝ  ß³ñÅáõÙÝ»ñÇ  ï»ëáÕ³Ï³Ý   ÝÙ³Ý³ÏÙ³Ý, áñáÝù Ýñ³Ýù ï»ëÝáõÙ »Ý Çñ»Ýó 

ßñç³å³ïáÕÝ»ñÇ Ùáï¦:     



         ²ÛëåÇëáí, ËáõÉ»ñÇ ë»÷³Ï³Ý ËáëùÇ Ó¨³íáñÙ³Ý Å³Ù³Ý³Ï ßñç³å³ïáÕÝ»ñÇ   

ËáëùÇ  ûñÇÝ³ÏÁ  ¹³éÝáõÙ  ¿   Ýñ³Ýó   Ñ³Ù³ñ µ³í³Ï³Ý Ï³ñ¨áñ: ÆÝãåÇëÇ±Ý ¿ ³Û¹ 

ûñÇÝ³ÏÁ:  

         àôëáõóãÇ   ¨  ¹³ëïÇ³ñ³ÏÇ   ËáëùÁ   ß³ï   ¹»åù»ñáõÙ  ãÇ Ñ³Ù³å³ï³ëË³ÝáõÙ  

Çñ»Ý  Ý»ñÏ³Û³óíáÕ  å³Ñ³ÝçÝ»ñÇÝ: 

         ²ßË³ï»Éáí   Ñ³ëÏ³Ý³ÉÇ   ÉÇÝ»É   ËáõÉ    »ñ»Ë³Ý»ñÇÝ` áõëáõóÇãÝ»ñÁ ¨ 

¹³ëïÇ³ñ³ÏÝ»ñÁ Ñ³×³Ë Çñ»Ýó ³ñï³µ»ñáõÙÁ ã³÷³½³ÝóÝáõÙ  »Ýª   »ñµ»ÙÝ   

û·ï³·áñÍ»Éáí,   ³Ûëå»ë ³ë³Í, ÑÝãÛáõÝ³ÛÇÝ ¹ÇÙ³Ë³Õ: ²Û¹ ¹ÇÙ³Ë³ÕÇ Ñ³Ù³ñ 

µÝáõÃ³·ñ³Ï³Ý ¿ ³Ûë Ï³Ù ³ÛÝ ÑÝãÛáõÝÇ áã µÝ³Ï³Ý ³ñï³µ»ñáõÙÁ:   

         àôëáõóãÇ   ¨    ¹³ëïÇ³ñ³ÏÇ    ËáëùÇ    ã³÷³½³Ýóí³Í ³ñï³µ»ñÙ³Ý íñ³ 

áõß³¹ñáõÃÛáõÝ »Ý ¹³ñÓñ»É ß³ï ·ÇïÝ³Ï³Ý– ëáõñ¹áÙ³ÝÏ³í³ñÅÝ»ñ: 

           ä. ¸. ºÝÏáÝ Çñ Å³Ù³Ý³ÏÇÝ ·ñ»É ¿. §àôëáõóÇãÁ, áñå»ë½Ç Çñ   ËáëùÁ   ¹³ñÓÝÇ   

³ß³Ï»ñïÇ   Ñ³Ù³ñ ³í»ÉÇ  Ñ³ëÏ³Ý³ÉÇ, Ù»Í³óÝáõÙ ¿ñ ßñÃáõÝùÝ»ñÇ,  ÍÝáïÇ  ̈   É»½íÇ   

ß³ñÅáõÙÝ»ñÁ…¦: Ü³ ß³ñáõÝ³ÏáõÙ ¿ñ,  áñ §…áã µáÉáñ áõëáõóÇãÝ»ñÝ »Ý Ï³ï³ñáõÙ 

ÙÇ¨ÝáõÛÝ   ¹ÇÙ³ÍéáõÃÛáõÝÁ,   ³Û¹   å³ï×³éáí    ³ß³Ï»ñïÝ»ñÁ, áñáÝù Ñ³ëÏ³ÝáõÙ 

»Ý Çñ»Ýó áõëáõóãÇÝ, ã»Ý Ñ³ëÏ³ÝáõÙ áõñÇßÝ»ñÇÝ, ³é³í»É  ¨ë  ûï³ñ Ù³ñ¹Ï³Ýó¦:   

§…²ÝÑ»Ã»ÃáõÃÛáõÝ ¿,- ÝßáõÙ ¿ñ   Ý³,- ëáíáñ»óÝ»É  ³ÛÝ, ÇÝã  Ñ³ñÏ³íáñ  ¿  ÙÇ³ÛÝ   

¹åñáóáõÙ, ÙÇ³ÛÝ   ³Ûµáõµ»ÝÇ   Ñ³ïáõÏ   å³ÛÙ³ÝÝ»ñÁ    ÇÙ³óáÕ   Ù³ñ¹Ï³Ýó Ñ»ï  

óñáõÛóÇ  Ñ³Ù³ñ , ß³ï ³ÝÑ³ñÙ³ñ ¿¦: 

ºÝÏáÝ,  µÝáõÃ³·ñ»Éáí   ËáõÉ»ñÇ  µ³Ý³íáñ ËáëùÇ ¿ùëåñ»ëÇí  ¨  ÇÙåñ»ëÇí   

ÏáÕÙ»ñÇ  íÇ×³ÏÁ,  ³ñ¹³ñáñ»Ý   ÝßáõÙ  ¿ñ, áñ.   §Þñç³å³ïáÕÝ»ñÁ ÏÁÝï»É³Ý³Ý 

ËáõÉ»ñÇ í³ï ³ñï³µ»ñÙ³ÝÁ ¨   ÏÑ³ëÏ³Ý³Ý   ³ÛÝ,  ë³Ï³ÛÝ Ýñ³   Ñ³Ù³ñ    

ã³÷³½³Ýóñ³Í Ï»ñåáí ã»Ý ËáëÇ¦: 

             ÞáõñÃ»ñÇó    Ï³ñ¹³Éáõ   ÑÙïáõÃÛ³Ý    Ó¨³íáñÙ³Ý   íñ³ ã³÷³½³Ýóñ³Í 

³ñï³µ»ñÙ³Ý µ³óë³Ï³Ý ³½¹»óáõÃÛ³Ý Ù³ëÇÝ Çñ»Ýó    ³ßË³ï³ÝùÝ»ñáõÙ    ËáëáõÙ   

»Ý    Æ.².ì³ëÇÉ¨Á, Ü.Ø.È³·áíëÏÇÝ, ü.².è³áõÝ, ü.ü.è³áõÝ ¨ áõñÇßÝ»ñÁ:  

            àôëáõóÇãÝ»ñÁ  ¨  ¹³ëïÇ³ñ³ÏÝ»ñÁ  ÃáõÛÉ  »Ý ï³ÉÇë µ³é»ñÇ ¨    

³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ    ³Õ³í³Õí³Í  ¨   ã³÷³½³Ýóí³Í ³ñï³µ»ñáõÙ: ´³é»ñÁ 

Ñ³×³Ë ³ñï³µ»ñáõÙ  »Ý  µÝáõÃ³·ñ³Ï³Ý ÁÝ¹·ÍáõÙáíª  é³ÝÓÝ³óÝ»Éáí  

Ûáõñ³ù³ÝãÛáõñ  í³ÝÏÁ:  ´³é»ñÇ ³ÛëåÇëÇ   í³ÝÏ³ïáõÙÁ   Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý   

ï³ññ»ñÇ  ¹ÇïíáõÙ  ¿   áõëáõóãÇ   ËáëùáõÙ  ³ÛÝ  Å³Ù³Ý³Ï, »ñµ   µ³éÁ Çñ ÑÝãÛáõÝ³ÛÇÝ 

Ï³½Ùáí µ³ñ¹ ¿ Ñ³Ù³ñíáõÙ: 

         Þñç³å³ïÇ ëË³É ³ñï³µ»ñí³Í ËáëùÇ ûñÇÝ³ÏÁ, »Ã» ³ÛÝ, ÇÑ³ñÏ», Ùßï³Ï³Ý 



µÝáõÛÃ ãÇ ÏñáõÙ, ãÇ ³Ý¹ñ³¹³éÝ³ ë»÷³Ï³Ý ËáëùÇ íñ³: ÆÝã í»ñ³µ»ñáõÙ ¿ ËáõÉ»ñÇÝ,   

áñáÝó   ËáëùÁ   Ýáñ  ¿ Ó¨³íáñíáõÙ,  ³ÛÉ  å³ïÏ»ñ  ¿  ¹ÇïíáõÙ:  ²Ûë  ¹»åùáõÙ  Ýñ³Ýó 

áõÕÕí³Í ËáëùÇ ëË³É ûñÇÝ³ÏÁ Ï³ñáÕ ¿ Ëáñ Ñ»ïù ÃáÕÝ»É Ýñ³Ýó ËáëùÇ íñ³: 

           Þ³ï  áõëáõóÇãÝ»ñÇ  ¨  ¹³ëïÇ³ñ³ÏÝ»ñÇ  ËáëùÇ   ï»ÙåÁ, ³ÝÏ³Ë ³ÛÝ µ³ÝÇó, 

Ã¿ áõÙ ¿ áõÕÕí³Í ËáëùÁª Ù»Í³Ñ³ë³ÏÇÝ, Ã» ÷áùñÇÝ, ß³ï ¹³Ý¹³Õ ¿: 

           ²Ûë ³Ù»ÝÁ,  ÙÇ³ëÇÝ  í»ñóñ³Í, ËáõÉÇ  Ñ³Ù³ñ  ëï»ÕÍáõÙ »Ý   ³ÛÝåÇëÇ   

å³ÛÙ³ÝÝ»ñ, áñáõÙ   Ý³   ÁÝÏ³ÉáõÙ   ¿   ³ÛÝåÇëÇ µ³Ý³íáñ  Ëáëù, áñÁ  Çñ   

Ï³éáõóí³Íùáí   µ³í³Ï³Ý  Ñ»éáõ   ¿ ÝáñÙ³ÛÇó: ì»ñçÇÝë µ»ñáõÙ ¿ Ýñ³Ý, áñ ËáõÉ»ñÇ 

ËáëùÁ Çñ Ù»ç ÁÝ¹·ñÏáõÙ    ¿    ÁÝÏ³É³Í   ËáëùÇ      ³é³ÝÓÝ³Ñ³ïÏáõÃÛáõÝÝ»ñÁ: 

            àôëáõóÇãÁ, û·ï³·áñÍ»Éáí ã³÷³½³Ýóí³Í, »ñµ»ÙÝ ¿É ÝáõÛÝÇëÏ ³Õ³í³Õí³Í 

Ëáëù, Ñ³ëÝáõÙ ¿ Ýñ³Ý, áñ ËáõÉ »ñ»Ë³Ý»ñÁ ÏÏ³ñ¹³Ý Ýñ³ ßáõñÃ»ñÇó ³Û¹ ËáëùÁ, 

ë³Ï³ÛÝ, áõñÇßÝ»ñÇ Ñ»ï ß÷í»ÉÇë, Ñ»Ýó ÝáõÛÝ »ñ»Ë³Ý»ñÁ  ã»Ý Ï³ñáÕ³ÝáõÙ ÁÝÏ³É»É 

Ýñ³Ýó ËáëùÁ,   ù³ÝÇ  áñ  ³ÛÝ  Ýß³Ý³Ï³ÉÇ   ã³÷áí  ï³ñµ»ñíáõÙ   ¿ Ý³ËÏÇÝ 

ÁÝÏ³ÉíáÕ ËáëùÇó: 

           ÊáõÉ»ñÇ ËáëùÇ Ù³ëÇÝ Ëáë»ÉÇë ³ÝÑñ³Å»ßï ¿ Ñ³ßíÇ ³éÝ»É, áñ  ³ÛÝ  ³Ûë 

¹»åùáõÙ  ³Ýáñ³Ï   ¿  áã   ÙÇ³ÛÝ   å³ñ½áõÃÛ³Ý ï»ë³ÝÏÛáõÝÇó, ³ÛÉ Ý³¨ áñå»ë 

ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ åñáó»ëÇ û·Ý³Ï³Ý: 

            Î³ñ»ÉÇ ¿ Ñ³Ý¹Çå»É Ý³¨ ³ÛÉ µÝáõÛÃÇ ëË³ÉÝ»ñ: ²Ûëå»ë, »ñµ»ÙÝ áõëáõóÇãÝ»ñÁ, 

³ñï³µ»ñ»Éáí ³Ûë Ï³Ù ³ÛÝ µ³éÁ ÙÇ³ó³Í, ß»ßïÁ   ï»Õ³÷áËáõÙ »Ý ³ÛÉ í³ÝÏÇ íñ³,   

»ñµ»ÙÝ   ¿É   ÝáõÛÝÇëÏ ß»ßïáõÙ »Ý ³Ù»Ý ÙÇ ï³éÁ: 

            àñáß áõëáõóÇãÝ»ñÇ ËáëùáõÙ ¹ÇïíáõÙ »Ý ÝáõÛÝÇëÏ Éñ³óáõóÇã ÑÝãÛáõÝÝ»ñ: 

             àôëáõóÇãÁ Ñ³×³Ë ³ñï³µ»ñáõÙ ¿ µ³é»ñÁª  ãËÙµ³íáñ»Éáí ¹ñ³Ýù å³ïß³× 

Ï»ñåáí, áñå»ë ÇÙ³ëï³ÛÇÝ ³ÙµáÕçáõÃÛáõÝ ¥ëÇÝï³·Ù³Ý»ñ¤:   ²ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÁ  

³ñï³µ»ñíáõÙ   ¿   áñå»ë ³é³ÝÓÇÝ µ³é»ñÇ Ñ³í³ù³Íáõ: 

ÂáõÛÉ  »Ý   ï³ÉÇë ÝáõÛÝÇëÏ ¹³¹³ñÝ»ñ   µ³é»ñÇ, Ï³å»ñÇ   ¨ Ý³Ë¹ÇñÝ»ñÇ   ÙÇç¨: 

     ²Ûë ¹³¹³ñÝ»ñÇ   ¨ ³Ýç³ïáõÙÝ»ñÇ Ù³ëÇÝ Ëáë»É ¿  ê.ìáÉÏáÝëÏÇÝ: 

      ²ÛëåÇëáí, áõëáõóÇãÝ»ñÁ, û·ï³·áñÍ»Éáí ëË³É, ã³÷³½³Ýóí³Í  Ëáëù,  ÙÇ  

ÏáÕÙÇó  ËáõÉ »ñ»Ë³Ý»ñÇÝ  ï³ÉÇë »Ý ³Õ³í³Õí³Í, ßñç³å³ïÇÝ   ³ÝÑ³ëÏ³Ý³ÉÇ  

³ñï³µ»ñáõÙ, ÙÛáõë ÏáÕÙÇó   ½ñÏáõÙ   »Ý   Ýñ³Ý µÝ³Ï³Ý   ËáëùÁ  ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ 

ÑÙïáõÃÛ³Ý ïÇñ³å»ïÙ³Ý ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝÇó, áñÇ Ñ»ï Ýñ³Ýù µ³ËíáõÙ »Ý 

Ï»Ýó³ÕáõÙ: 

  ²Ù÷á÷»Éáí    ï³ñµ»ñ    ëáõñ¹áÙ³ÝÏ³í³ñÅÝ»ñÇ   Ï³ñÍÇùÝ»ñÁ    ¨    Ñ³ïÏ³å»ë   

ü. ü. è³áõÇª   ËáõÉ»ñÇ   ¹åñáóáõÙ    áõëáõóãÇ   ¨    ¹³ëïÇ³ñ³ÏÇ   ËáëùÇÝ    Ï³ñ»ÉÇ   



¿  Ý»ñÏ³Û³óÝ»É     Ñ»ï¨Û³É     å³Ñ³ÝçÝ»ñÁ,  áñáÝù   Ýå³ëïáõÙ   »Ý    »ñ»Ë³Ý»ñÇª   

ßáõñÃ»ñÇó   Ï³ñ¹³Éáõ   ÑÙïáõÃÛ³Ý    Ó»éù  µ»ñÙ³ÝÁ. 

 1.  Îñïë»ñ   ¹åñáó³Ï³ÝÝ»ñÇ   áõëáõóÙ³Ý   Å³Ù³Ý³Ï   ËáëùÇ  ï»ÙåÁ å»ïù   ¿   ÉÇÝÇ   

¹³Ý¹³Õ»óí³Í,  ë³Ï³ÛÝ   ³Û¹ ¹³Ý¹³Õ»óí³ÍáõÃÛáõÝÁ   ãå»ïù   ¿   ÉÇÝÇ   

ã³÷³½³Ýóí³Í:                  àôëáõóÙ³Ý   Ñ»ï³·³   ï³ñÇÝ»ñÇÝ   ¹³Ý¹³Õ»óí³Í    

Ëáëù³ÛÇÝ   ï»ÙåÁ   å»ïù  ¿   û·ï³·áñÍíÇ   ÙÇ³ÛÝ   Ýáñ  ÝÛáõÃÇ  µ³ó³ïñÙ³Ý   

Å³Ù³Ý³Ï,   ÙÝ³ó³Í   µáÉáñ   ¹»Ëù»ñáõÙ   ËáëùÁ   å»ïù  ¿   Ùáï»Ý³   ÝáñÙ³ÛÇÝ:   

¸ñ³     Ñ»ï   Ù»Ïï»Õ   Ïñïë»ñ   ¹åñáó³Ï³ÝÇ   áõëáõóÙ³Ý     åñáó»ëáõÙ,  »ñµ   

³ñï³µ»ñíáõÙ  ¿  Ýñ³Ýó É³í   Í³ÝáÃ        Ëáëù³ÛÇÝ   ÝÛáõÃ,  áõëáõóãÇ    ËáëùÇ   ï»ÙåÁ     

å»ïù      ¿      ÉÇÝÇ    ³é³í»É   ³ñ³·    ¨   Ùáï   ÉÇÝÇ   ÝáñÙ³ÛÇÝ: 

 2. ²ñï³µ»ñÙ³Ý   Ûáõñ³ù³ÝãÛáõñ   ï»ÙåÇ   ¹»åùáõÙ  ËáëùÇ    éÇÃÙÇÏá-ÇÝïáÝ³óÇáÝ    

ÏáÕÙÁ    å»ïù   ¿   áã   ÙÇ³ÛÝ    å³Ñå³Ýí³Í    ÉÇÝÇ,  ³ÛÉ   Ý³¨   Ñ³ïáõÏ   Ï»ñåáí  

ÁÝ¹·Íí³Í: 

  àôëáõóãÇ  ËáëùáõÙ   å»ïù  ¿  Ñëï³Ï   ÁÝ¹·Íí³Í   ÉÇÝÇ   µ³é³ÛÇÝ      ß»ßïÁ   ¨  ճիշտ   

¹³¹³ñÝ»ñÁ, å³Ñå³Ý»լ   µ³é»ñÇ   ÓáõÉí³Í  ³ñï³µ»ñáõÙÁ: 

3. ÐÝãÛáõÝÝ»ñÇ   ³ñï³µ»ñáõÙÁ   å»ïù   ¿  ÉÇÝÇ   Ñëï³Ï,  µ³Ûó  áã   ã³÷³½³Ýóñ³Í: 

àôëáõóÇãÁ  å»ïù   ¿   Ëáõë³÷Ç  ÑÝãÛáõÝ³ÛÇÝ  ÙÇÙÇÏ³ÛÇó: 

4.  ØÇ³ÛÝ   µ³Ý³íáñ   ËáëùÇó   û·ïí»Éáõ   ¹»åùáõÙ   å»ïù   ¿  ËÇëï   å³Ñå³ÝíÇ   

áõÕÕ³ËáëáõÃÛ³Ý   Ï³ÝáÝÝ»ñÁ: 

5.  ÊáëùÇÝ   áõÕ»ÏóáÕ  áõëáõóãÇ   ¹»ÙùÇ   ÙÇÙÇÏ³Ý   å»ïù   ¿   ÉÇÝÇ 

Ï»Ý¹³ÝÇ    ¨    µÝ³Ï³Ý: ²ÛÝ   å»ïù  ¿  ÝáõÛÝáõÃÛ³Ùµ   ³ñï³Ñ³ÛïÇ   ³ñï³µ»ñí³ÍÇ  

µáí³Ý¹³ÏáõÃÛáõÝÁ: 

6. ²Ûë   Ï³Ù   ³ÛÝ   µ³éÁ   ãÑ³ëÏ³Ý³Éáõ   ¹»åùáõÙ   ³ÛÝ  Ï³ñ»ÉÇ   ¿   ³ñï³µ»ñ»É   

³é³ÝÓÇÝ,   µ³Ûó  ÙÇ   å³ÛÙ³Ýáí,   áñ   ¹ñ³ÝÇó   Ñ»ïá   ³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÁ   Ï³Ù   

ëÇÝï³·Ù³Ý   ÏñÏÝíÇ    ³ÙµáÕçáõÃÛ³Ùµ: 

²ÛÝ   ¹»åùáõÙ,   »ñµ  Ëáëù³ÛÇÝ   Ñ³Õáñ¹³ÏóÙ³Ý   áñáß³ÏÇ ¹³Ý¹³Õ»óáõÙÁ   

¿³Ï³Ý   íÝ³ë   ãÇ   Ñ³ëóÝáõÙ   áõëáõÙÝ³Ï³Ý   åñáó»ëÇÝ,  ëáíáñáÕÝ»ñÇ  ³Ûë  Ï³Ù  

³ÛÝ  ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³ÝÁ, Ï³ñ»ÉÇ  ¿   ³ÝÑ³ëÏ³Ý³ÉÇ   µ³éÁ  ÏñÏÝ»É,  µ³Ûó  áã   2-3 

³Ý·³ÙÇó  ³í»É:  ºÃ»  ¹³   ³ñ¹ÛáõÝù  ãÇ   ï³ÉÇë,  å»ïù  ¿  ¹ÇÙ»É   Ù³ïÝ³ËáëáõÃÛ³ÝÁ   

Ï³Ù   ·ñ³íáñ    ËáëùÇÝ:  Î³ñ»ÉÇ  ¿  û·ïí»É  Ý³¨   ßáõñÃ»ñÇó  Ï³ñ¹³ÉÁ  Ñ»ßï³óÝáÕ   

ïíÛ³É   Ó¨Çóª   ³ñï³µ»ñ»É   ÝáõÛÝ   ÙÇïùÁ  ³ñï³Ñ³ÛïáÕ   ³ÛÉ  µ³é,  ßáõñÃ»ñÇó   

Ï³ñ¹³Éáõ  Ñ³Ù³ñ   ³é³í»É  Ñ»ßï  ¥É³í  Í³ÝáÃ, É³í   ï»ë³Ý»ÉÇ   ÑÝãÛáõÝÝ»ñáí  

Ñ³·»ó³Í¤   µ³é»ñ : 



7. ÞáõñÃ»ñÇó  Ï³ñ¹³Éáõ   ÑÙïáõÃÛ³Ý    Ñ³çáÕ  Ó¨³íáñÙ³Ý   Ñ³Ù³ñ    ß³ï   Ï³ñ¨áñ  ¿,   

áñå»ë½Ç   áã   ¹³ë³ñ³Ý³ÛÇÝ  å³ñ³åÙáõÝùÝ»ñÇ   å³ÛÙ³ÝÝ»ñáõÙ, áã  ¹³ë³ñ³ÝÇó   

¹áõñë   Ñ³Õáñ¹³ÏóÙ³Ý  Å³Ù³Ý³Ï  ÃáõÛÉ  ãïñíÇ  ßáõñÃ»ñÇó Ï³ñ¹³Éáõ Ñ³ßíÇÝ   

³ß³Ï»ñïÝ»ñÇ   ËáëùÇ  ³ñÑ»ëï³Ï³Ý   ¹³Ý¹³Õ»óáõÙ    µ³Ý³íáñ  

Ù³ïÝ³ËáëáõÃÛ³Ý   å³ï×³éáí:  ºñ»Ë³Ý»ñÇÝ   Í³ÝáÃ   Ëáëù³ÛÇÝ   ÝÛáõÃÁ  å»ïù   

¿ ³ñï³µ»ñíÇ     áõëáõóãÇ   ÏáÕÙÇó   ÙÇ³ÛÝ   µ³Ý³íáñ   Ó¨áíª    ËÇëï   å³Ñ³å³Ý»Éáí    

í»ñÁ   Ýßí³Í     µáÉáñ   å³Ñ³ÝçÝ»ñÁ:   

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Եզրակացություն 

 

         Հատուկ  գիտամեթոդաական գրականության  ուսումնասիրումը,  ինչպես նաև   

մեր կողմից իրականացված ուսումնասիրությունները թույլ տվեցին կատարել 

հետևյալ եզրահանգումը՝  

1.     Ուսումնասիրվող հիմնախնդիրը արդիական է, ունի տեսական և 

գործնական նշանակություն, սակայն, ինչպես վկայում են գրականության 

ուսումնասիրությունները և պրակտիկան լսողության խանգարում ունեցող 

երեխաների խոսքի զարգացման  գործընթացի միջոցներն ու մեթոդները 

վերամշակման և կատարելագործման կարիք ունեն: 

2. Մեր կողմից առաջարկված շուրթերից կարդալու տեխնիկան նպաստում է 

լսողության խանգարում ունեցող երեխաների խոսքի զարգացմանը, 

բարձրացնելով երեխաների՝ կապակցված խոսքի և բառապաշարի  զարգացման  

մակարդակները:  

3. Լսողության խանգարում ունեցող երեխաների խոսքի զարգացմանն ուղղված  

աշխատանքի ներկայացված ուղղությունը միտված են զարգացնելու չլսող 

երեխաների խոսքը, ինչն էլ հիմք է հանդիսանում հետագայում դպրոցում 

արդյունավետ ուսուցմանը 
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