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ВВЕДЕНИЕ 

 Интерес к современной начальной школе обусловлен теми серьезными 

изменениями, которые происходят в системе образования при переходе к новым 

образовательным стандартам. В современной начальной школе должны решаться задачи 

формирования основ учебной деятельности ребенка, а именно: системы учебных мотивов, 

постановки учебных целей, планирования и контроля учебных действий, способности к 

совместной деятельности с учителем и одноклассниками. Особенностью содержания 

современного начального образования является не только ответ на вопрос, что ученик 

должен знать, но и формирование универсальных учебных действий. Система 

планируемых результатов даёт представление о том, какими именно действиями — 

познавательными, личностными, регулятивными, коммуникативными — должен овладеть 

учащийся. Овладение школьниками системой универсальных учебных действий 

определяет развитие психологических способностей, сформированность восприятия, 

памяти, внимания, мышления, воображения, высокую мотивацию к обучению, т.е. 

развитие личности ребенка в целом, а не только его учебных навыков. Для того, чтобы 

способствовать этому развитию и диагностировать его результативность, необходимо 

психологическое сопровождение, использование психологического инструментария. 

Таким образом, задачи, методы и приемы направлены на психологизацию 

педагогического процесса. 

 Современная начальная школа характеризуется также такими инновационными 

процессами, как информатизация и компьютеризация, которые требуют от педагогов и 

учащихся владения умениями работать с информацией, представленной разными 

способами (воспринимать, запоминать, передавать информацию), первичными навыками 

поиска и обработки информации. Переработка и усвоение постоянно возрастающих 

потоков информации требуют от современного школьника целого спектра умений, 

основанных на способностях воспринимать информацию визуально, аудиоально, 

комплексно, опираясь на индивидуальные стратегии и тактики, для повышения 

эффективности овладения новыми знаниями и способами деятельности. 

 В связи с названными коренными изменениями, происходящими в начальной 

школе, в изменяющихся условиях образовательной практики проблема индивидуального 

и дифференцированного подходов становится более актуальной, традиционные методы и 

средства дифференцированного и индивидуального подходов не соответствуют 

принципам гуманизации современной школы, в связи с чем возрастает интерес к 
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современному методическому обеспечению индивидуального и дифференцированного 

подходов. 

 Возрастает интерес к конкретным стратегиям работы с информацией, благодаря 

которым информация будет восприниматься не как перегружающая, а как обучающая.  

 Одной из важных задач является развитие умений школьников воспринимать 

информацию, осознавая свои личностные стратегии и учебные задачи. Это возможно в 

рамках индивидуального и дифференцированного подходов с учетом сенсорных каналов 

восприятия. 

 Изучение работ по проблеме позволило выявить ряд противоречий: 

- между необходимостью повышения эффективности дифференцированного и 

индивидуального подходов в условиях гуманизации и информатизации образования и 

отсутствием теоретического обоснования педагогических условий реализации этих 

подходов к обучению в начальной школе; 

- между возрастающей социальной необходимостью повышения качества работы с 

информацией и отсутствием современных технологий обучения, учитывающих 

особенности восприятия информации учащимися; 

- между готовностью педагогов к использованию индивидуального и 

дифференцированного подходов к обучению с учетом сенсорных модальностей учащихся, 

позволяющих повысить качество работы с информацией, и отсутствием научно 

обоснованных методик. 

 На основе выявленных противоречий сформулирована проблема исследования: 

«Каковы педагогические условия реализации дифференцированного и индивидуального 

подходов к обучению в современной начальной школе?» 

 Цель исследования: теоретически обосновать и экспериментально проверить 

педагогические условия реализации дифференцированного и индивидуального подходов к 

обучению в современной начальной школе. 

 Объект исследования: образовательный процесс в начальной школе. 

 Предмет исследования: дифференцированный и индивидуальный подходы к 

обучению учащихся начальной школы. 

 Реализация дифференцированного и индивидуального подходов к обучению в 

современной начальной школе в контексте гуманистической парадигмы и глобальных 

процессов информатизации будет успешна при выполнении ряда педагогических условий: 

1) осуществляется учет ведущей сенсорной модальности учащихся начальной школы; 
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2) используется технология дифференцированного и индивидуального подходов к 

обучению на основе учета ведущей сенсорной модальности учащихся начальной школы в 

гуманистической парадигме; 

3) организуется специальная методическая подготовка учителей по использованию 

технологии дифференцированного и индивидуального подходов к обучению на основе 

учета ведущей сенсорной модальности учащихся; 

4) обеспечивается диагностика учащихся в начале и в конце учебного года по ряду 

параметров (ведущая сенсорная модальность, учебная мотивация, память, мышление); 

5) применяется система специальных методов и средств развития модальностей учащихся 

первого класса начальной школы; 

6) организуется рефлексивная деятельность учащихся. 

Цель определили следующие задачи исследования: 

1) определить особенности дифференцированного и индивидуального подходов к 

обучению в гуманистической парадигме, а также особенности их взаимосвязи; 

4) теоретически обосновать педагогические условия реализации дифференцированного и 

индивидуального подходов к обучению в современной начальной школе; 

5) разработать теоретическую модель реализации дифференцированного и 

индивидуального подходов к обучению в современной начальной школе; 

7) экспериментально проверить теоретическую модель реализации дифференцированного 

и индивидуального подходов к обучению в практике образовательного процесса 

начальной школы; 
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ГЛАВА 1 – ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ПОДХОД ОБУЧЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

1.1. ПОНЯТИЕ "ИНДИВИДУАЛИЗАЦИЯ" ОБУЧЕНИЯ. 

 

  ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ПОДХОД — психолого-педагогический принцип, согласно 

которому в учебно-воспитательной работе надо учитывать личностные особенности и 

условия жизни каждого обучаемого. В индивидуальном подходе находит свое выражение 

гуманное отношение к людям, понимание их как исключительных ценностей. Успешное 

осуществление индивидуального подхода предполагает:  

 глубокое изучение личности, ее деятельности и индивидуальных 

особенностей; определение ближайших конкретных и более отдаленных 

целей и задач формирования у обучаемого тех или иных качеств (или 

преодоления недостатков);  

 применение принципов, методов, средств и приемов педагогического 

воздействия соответственно задачам воспитания и обучения данной личности 

с учетом ее особенностей и деятельности;   

 анализ результатов применения педагогических воздействий к тому или 

иному обучаемому.  

 Важное значение для осуществления индивидуального подхода имеет знание и 

учет трудностей, ошибок, недостатков и успехов каждого в учебной 

деятельности. Индивидуальный подход — это уважительно-активное, целеустремленное и 

наиболее целесообразное для данного обучаемого применение различных воздействий. 

Поддерживая стремление обучаемого к самореализации и самоутверждению, педагог 

может способствовать развитию у него необходимых личностных качеств, овладению 

знаниями, навыками, умениями. 

Индивидуальный подход нацелен в первую очередь на укрепление положительных 

качеств и устранение недостатков. При умелом и своевременном вмешательстве можно 

избежать нежелательного, мучительного процесса перевоспитания, особенно тех детей, у 

которых в течение длительного времени закреплялись отрицательные стороны поведения 

и характера. 
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 Необходимым условием осуществления индивидуального подхода является 

органическое сочетание дифференцированного подхода к каждому ребёнку с воспитанием 

и формированием коллектива, педагог может правильно направлять деятельность и 

поведение каждого ребёнка, воспитать умение подчинять свои личные интересы общим. 

Вне коллектива не могут раскрыться такие личностные качества детей, как коллективизм, 

уважение к товарищам, организованность, умение дружить, желание помогать друг другу. 

 Влияние коллектива имеет особенно большое значение в преодолении 

отрицательных проявлений - эгоизма, своеволия, зазнайства. 

 За последние годы проблеме индивидуализации и дифференциации процесса 

обучения посвящен ряд педагогических работ И.Э.Унт, А.А. Кирсанова, Г.Ф. Суворовой, 

С.Д. Шевченко и других авторов. 

 Значительный вклад в разработку указанной проблемы внесли работы учёных-

методистов А.Н. Конева, В.П. Беспалько, Е.А. Климова, М.Н. Скаткина и др.  

 Существуют  основные цели индивидуального подхода, обеспечивающие 

повышение эффективности образовательного процесса:  

 Обучающая цель – средствами индивидуализации усовершенствовать знания, 

умения и навыки учащихся, содействовать реализации учебных программ, 

повышению уровня знаний, умений и навыков каждого ученика в 

отдельности, и, таким образом, уменьшать его абсолютное и относительное 

отставание (т.е. отставание от уровня своих возможностей), углублять и 

расширять знания учащихся исходя из интересов и специфики способностей.  

 Развивающая цель – формировать и развивать логическое мышление, 

креативность и умения учебного труда при опоре на зону ближайшего 

развития.  

 Воспитывающая цель – воспитание личности в широком значении этого 

понятия.  

 Индивидуализация создаёт предпосылки для развития интересов и специфических 

способностей ребёнка; при этом учитель должен не только стараться учитывать 

имеющиеся познавательные интересы, но и пробуждать новые. Индивидуализация 

обладает дополнительными возможностями вызвать у детей положительные эмоции, 

благотворно влиять на их учебную мотивацию и отношение к учебной работе. Целью 

индивидуального подхода является сохранение и дальнейшее развитие индивидуальности 

ребёнка, воспитание такого человека, который представлял бы собой неповторимую 

уникальную личность. Наиболее широкие возможности для индивидуального подхода в 

обучении представляет дифференцированная самостоятельная работа, которая проходит в 
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одиночестве и индивидуальном темпе. Индивидуальный подход, таким образом, 

заключается в том, что учащимся даются задания в зависимости от индивидуальных 

особенностей учащихся, а также путём группировки учащихся внутри класса по 

различным признакам. 

 Таким образом, можно прийти к выводу, что реализация индивидуального подхода 

не только способствует наиболее успешному выполнению учебной деятельности 

учащимися, создает условия для развития тех качеств, от которых и зависти успешность 

этой самой деятельности, но и позволяет педагогам осуществлять эффективную 

деятельность в рамках государственных образовательных стандартов второго поколения. 

  

1.2. МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ ИНДИВИДУАЛЬНОГО ПОДХОДА ОБУЧЕНИЯ. 

 

 В настоящее время образование рассматривается педагогами как общечеловеческая 

ценность. Реализация тех или иных ценностей приводит к функционированию различных 

типов образования. Первый тип характеризуется наличием адаптивной практической 

направленности, то есть стремлением ограничивать содержание общеобразовательной 

подготовки минимумом сведений, имеющих отношение к обеспечению 

жизнедеятельности человека. Второй – основан на широкой культурно – исторической 

ориентации. При таком типе образования предусматривается получение сведений, 

которые заведомо не будут востребованы в непосредственной практической деятельности. 

Оба типа аксиологических ориентаций неадекватно соотносят реальные возможности и 

способности человека. Для преодоления этих недостатков стали создаваться 

образовательные проекты, решающие задачи подготовки компетентного человека. 

 Одной из главных культурно – гуманистических функций образования выступает 

общая направленность на гармоническое развитие личности. При этом каждый компонент 

образовательной системы вносит свой вклад в решение гуманистической цели 

образования. 

 Цель современного образования – развитие тех свойств личности, которые нужны 

ей и обществу для включения в социально – ценностную деятельность. Человек – система 

динамическая, становящаяся личностью и проявляющаяся в этом качестве в процессе 

взаимодействия с окружающей средой. Следовательно, содержания образования, полноты 

картины можно достигнуть только в том случае, если личность будет представлена в 

динамике. Исходя из этого, деятельность личности выступает как детерминанта 

содержания образования. Следовательно, его можно определить, по В.С. Ледневу, как 
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содержание особым образом организованной деятельности учащихся, основу которого 

составляет опыт личности1. 

 Эффективную концепцию повышения развивающей функции традиционного 

обучения предложил Л.В. Занков2. Его дидактическая система, ориентированная на 

младших школьников, оказывает развивающий эффект при соблюдении следующих 

принципов: 

· Построение обучения на высоком уровне трудности. 

· Быстрый темп изучения материала. 

· Принцип ведущей роли теоретических знаний. 

· Осознания учащимися процесса учения. 

 Теория учебной деятельности исходит из учения Л.С. Выготского о соотношении 

обучения и развития, согласно которому обучение свою ведущую роль в умственном 

развитии осуществляет, прежде всего, через содержание усваиваемых знаний3. 

 В соответствии с теорией учебной деятельности у учащихся должны 

формироваться не знания, а определенные виды деятельности, в которые знания входят 

как определенный элемент. 

 Как утверждает В.В. Давыдов, знания человека находятся в единстве с его 

мыслительными действиями. Следовательно, допустимо термином "знание" 

одновременно обозначать и результат мышления, и процесс его получения4.  

 Таким образом, актуальность поиска эффективной системы обучения не 

уменьшилась и в настоящее время, так как ее дальнейшая разработка служит основой 

совершенствования процесса обучения. 

 Реализация индивидуального подхода в обучении школьников не разовое 

"мероприятие", это динамичный процесс, протекающий вместе с развитием и изменением 

ребёнка, уровень его знаний, сформированности умений и навыков, развитием и 

изменением интересов и склонностей, в соответствии с чем изменяются цели, содержание, 

приёмы подхода к ребёнку. Поэтому важно видеть перспективы развития учащихся и 

перспективы работы с ними. 

 Индивидуальный подход включает в себя следующие элементы, тесно связанные 

между собой и представляющие цикл, периодически повторяющийся на новом уровне: 

· систематическое изучение каждого ученика; 

                                                             
1 Климов Е.А. Индивидуальный стиль деятельности в зависимости от типологических свойств нервной 
системы. Казань, 2000. 
2 Занков Л.В. Индивидуальные варианты развития младших школьников. – М., 1973. 
3 Выготский Л.С. Педагогическая психология – М., 1991 
4 Давыдов В.В. Проблемы развивающего обучения. – М., 1986 
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· постановка ближайших педагогических задач в работе с каждым учеником; 

· выбор и применение наиболее эффективных средств индивидуального подхода к 

ученику; 

· фиксация и анализ полученных результатов; 

· постановка новых педагогических задач. 

 Важно отметить, что в индивидуальном подходе нуждается действительно каждый 

ребёнок, ибо это непременное условие и предпосылка формирования гармонической и 

всесторонне развитой личности, формирование самой личности как неповторимой 

индивидуальности. 

 Индивидуализация – это осуществление принципа индивидуального подхода, это 

организация учебного процесса с учётом индивидуальных особенностей учащихся, 

которая позволяет создать оптимальные условия для реализации потенциальных 

возможностей каждого ученика. Индивидуализация обучения направлена на преодоление 

противоречий между уровнем учебной деятельности, который задают программы и 

реальные возможности каждого ученика. Индивидуализация – это необходимый фактор 

реализации разнообразных целей обучения и формирования индивидуальности5. 

 При использовании понятия "индивидуализация обучения" необходимо иметь в 

виду, что при его практическом исследовании речь идёт не об абсолютной, а об 

относительной индивидуализации. В реальной школьной практике индивидуализация 

всегда относительна по следующим причинам: 

1) обычно учитываются индивидуальные особенности не каждого ученика, а в группе 

учеников, обладающих примерно сходными особенностями; 

2) учитываются лишь известные особенности или их комплексы и именно такие, которые 

важны с точки зрения учения (например, общие умственные способности); наряду с этим 

может выступать ряд особенностей, учёт которых в конкретной форме индивидуализации 

невозможен или даже не так уж необходим (например, различные свойства характера или 

темперамента); 

3) иногда происходит учёт некоторых свойств или состояний лишь в том случае, если 

именно это важно для данного ученика (например, талантливость в какой-либо области, 

расстройство здоровья); 

                                                             
5 Гессен С.И. Основы педагогики. – М.,1995. 
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4) индивидуализация реализуется не во всём объёме учебной деятельности, а 

эпизодически или в каком-либо виде учебной работы и интегрирована с 

неиндивидуализированной работой6. 

 В практике процесс обучения в основном ориентируется на средний уровень 

обученности и развития способностей к учению, поэтому не каждый школьник может 

реализовать свои потенциальные возможности. Индивидуальный подход направлен на 

преодоление несоответствия между уровнем учащихся, т. е. учебной деятельности, 

который задают программы и реальными возможностями каждого ученика. Учёт 

особенностей младших школьников носит комплексный характер и осуществляется на 

каждом этапе работы: при восприятии цели, мотивации учения, решении задач, 

определении способов действий и т. д.. Происходит интеграция отдельных приёмов, 

способов индивидуального подхода в процессе обучения младших школьников в единую 

систему, что повышает эффективность и обеспечивает единство обучения, воспитания 

и развития. Индивидуализация обучения, организация учебного процесса с учётом 

индивидуальных особенностей учащихся позволяет создать оптимальные условия для 

реализации потенциальных возможностей каждого ученика. Индивидуальный подход 

в процессе обучения младших школьников осуществляется в условиях коллективной 

учебной работы в рамках общих задач и содержания обучения7. Нередко, употребляя 

понятие «индивидуальный подход», имеют в виду нечто абстрактное — вроде 

демократического внимания к каждому ребёнку. Между тем, индивидуальный подход 

предполагает достаточно конкретное содержание. Он может рассматриваться в двух 

важных аспектах. Индивидуальный подход в зависимости от уровня развития той или 

иной способности, функции, свойства. Один ребёнок физически силён, другой — слаб, 

один быстро утомляется, другой может долго работать8. Различие по уровню развития 

вполне реальны и, безусловно, требуют индивидуального подхода. Однако этот аспект 

проблемы является подлинным по отношению к другому в проблеме индивидуальных 

отличий. Именно неповторимость каждого ребёнка, уникальность его опыта, его 

внутреннего мира является непосредственным основанием для того подхода, который 

называется индивидуальным. Учёт как психологических, так и психофизических черт 

школьников важен для достижения двух основных целей: повышение эффективности 

обучения и облегчение труда учителя:  

                                                             
6  Богданова Т.Г., Корнилова Т.В. Диагностика познавательной сферы ребенка. – М.,2004.   

 
7 Гессен С.И. Основы педагогики. – М.,1995. с. 17 
8 Закатова И.Н. Развитие социально – педагогических функций школы в современных условиях. – М., 1997 с. 
16 
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- во-первых, если учитель имеет представление об индивидуальных особенностях того 

или иного ученика, он будет знать, как они влияют на его учебную деятельность (как 

управлять вниманием, быстро ли и прочно ли запоминает, долго ли обдумывает вопрос, 

быстро ли воспринимает учебный материал, насколько уверен в себе). Знать эти качества 

ученика значит сделать первый шаг к организации его продуктивной работы;  

- во-вторых, пользуясь этими данными и осуществляется индивидуальный подход 

в обучении, учитель будет более эффективно трудиться самостоятельно, что наверняка 

принесёт ему удовлетворение, освободит от дополнительных занятий с неуспевающими 

и т. д. Результатом станет снижение нагрузки, облегчение его труда9.  

 В дидактике обычно различают три категории целей обучения: обучающие, 

развивающие и воспитательные. Поскольку индивидуализация обучения требует учёта 

названных нами особенностей детей, то её специфическая обучающая цель — средствами 

индивидуализации усовершенствовать знания, умения и навыки учащихся, содействовать 

реализации учебных программ повышением уровня знаний, умений и навыков каждого 

учащегося в отдельности и таким образом уменьшить его абсолютное и относительное 

отставание углублять и расширять знания учащихся, исходя из их интересов 

и специальных способностей. Развивающая цель индивидуализации — формирование 

и развитие логического мышления, креативности и умений учебного труда при опоре на 

зону ближайшего развития ученика. Третья специфическая цель индивидуализации 

обучения охватывает воспитание личности в широком значении этого понятия. 

Индивидуализация создаёт предпосылки для развития интересов и специальных 

способностей ребёнка; при этом стараются учитывать имеющиеся познавательные 

интересы и побуждать новые. Индивидуализация обладает дополнительными 

возможностями — вызывать у учащихся положительные эмоции, благотворно влиять на 

их учебную мотивацию и отношение к учебной работе. Поэтому улучшение учебной 

мотивации и развитие познавательных интересов также можно считать специфической 

целью индивидуализации10. Помимо всего прочего, у индивидуализации имеется ещё одна 

общевоспитательная цель — всячески содействовать присущими ей средствами 

трудовому воспитанию. Особенно актуальным это стало сейчас, когда учебная работа со 

специальным трудовым обучением и трудом считается основным видом работы 

школьников и когда особенно выделяется необходимость формирования чувства долга 

у учащихся. Целью индивидуализации является одновременно сохранение и дальнейшее 

                                                             
9 Индивидуальные варианты развития младших школьников/ Под. ред. Л.В. Занкова, М.В. Зверевой. М., 

2003. с.18 
10 Менчинская Н.А. Краткий обзор состояния проблемы неуспеваемости школьников. – В кн..: 
Психологические проблемы неуспеваемости школьников/ Под. ред. Н.А. Менчинской. М. 2001. с. 176 
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развитие индивидуальности ребёнка, воспитание такого человека, который представлял 

бы собой неповторимую личность11  

 

 

 

 

ГЛАВА 2 – ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫЙ ПОДХОД ОБУЧЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ 

ШКОЛЕ 

 

 Современные концепции начального образования исходят из приоритета цели 

воспитания и развития личности младшего школьника на основе формирования учебной 

деятельности. 

 Необходимо создать такие условия, чтобы каждый ученик мог полностью 

реализовать себя, свои индивидуальные особенности, стал подлинным субъектом учения, 

желающим и умеющим учиться. 

 Любой класс состоит из учеников с неодинаковым развитием и степенью 

подготовленности, разным отношением к учению и разными интересами. Зачастую 

учитель вынужден вести обучение применительно к среднему уровню развития и 

обученности детей. Это неизбежно приводит к тому, что «сильные» ученики искусственно 

сдерживаются в своём развитии, теряют интерес к учению, а «слабые» обречены на 

хроническое отставание. Те, кто относится к средним, тоже очень разные, с разными 

интересами и склонностями, с разными особенностями восприятия, мышления, памяти. 

Поэтому, нужно, чтобы каждый ученик работал в полную меру своих сил, чувствовал 

уверенность в себе, ощущал радость учебного труда, сознательно и прочно усваивал 

программный материал, продвигался в развитии. 

 Для этого учебный процесс необходимо строить на основе принципа 

индивидуального подхода. 

 Один их путей индивидуального подхода – дифференциация обучения. Поскольку 

та или иная индивидуальная особенность часто является типической, т.е. характерной для 

нескольких учеников, то индивидуальный подход может осуществляться к группе 

школьников, отличающихся одними и теми же особенностями. В педагогике такой подход 

называется дифференцированным. Он ни в коей мере не исключает индивидуальной 

работы с отдельными учащимися.  

                                                             
11 Бударный А.А. Индивидуальный подход в обучении// Начальная школа 2005. №7. с. 33–34 
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Положительные стороны дифференцированного обучения  

 сильным учащимся можно уделить время; 

 слабым учащимся можно уделить внимание и контроль; 

 повышается уровень Я-концепции 

(ситуация успеха, повышается самооценка у слабого); 

 повышается уровень мотивации у сильных учеников 

Отрицательные стороны дифференцированного обучения  

 слабые не имеют возможности тянуться за сильными; 

 понижается уровень мотивации в слабых группах 

Дифференцированным считается учебно-воспитательный процесс, для которого 

характерен учет типичных индивидуальных различий учащихся. 

Выделяют два основных вида дифферненциации обучения школьников:  

1. Внешняя дифференциация (дифференцированное обучение). 

Предполагает создание особых типов школ и классов, в которые зачисляются учащиеся с 

определенными индивидуальными особенностями. 

Школы особого типа ориентированы на учащихся: 

 Имеющих определённые способности, проявляющих интерес к какому-либо циклу 

предметов, с высоким уровнем обучаемости (гимназии, лицеи, школы с 

углубленным изучением отдельных предметов); 

 С отклонениями в физическом или интеллектуальном развитии (коррекционные 

школы) 

 Внешняя дифференциация проявляеься и в создании особых классов. В средней школе 

обычно организуются профильные классы с учетом проектируемой профессии, интересов, 

склонностей учащихся. В начальной школе создаются классы для детей с трудностями в 

обучении. 

Таким образом, внешняя диференциация бывает профильная и уровневая. Профильная 

означает создание профиля обучения, уровневая – учет уровня развития учащихся. 

2. Внутренняя дифференциация (дифференциация учебной работы). 

Предполагает организацию работы внутри класса соответственно группам учащихся, 

отличающихся одними и теми же более или менее устойчивыми индивидуальными 

особенностями. 

Организация внутриклассной дифференциации включает несколько этапов: 

1. Определение критериев, в соответствии с которыми создаются группы 

2. Проведение диагностики на основе выбранных критериев. (Наиболее полную дают 

разноуровневые контр. Работы) 



15 
 

3. Распределение учащихся на группы в соответствии с диагностикой. 

4. Определение способов дифференциации, разработка дифференцированных заданий. 

5.Реализация дифференцированного подхода на различных этапах урока 

6. Диагностический контроль за результатами, в соответствии с которыми могут 

изменяться состав группы и характер диф. заданий. 

1. Определение критериев дифференциации 

Большинство школьных классов являются разноуровневыми, поскольку детей не 

отбирают в них специально по какому-либо критерию. Учителя обычно выделяют в таких 

классах группы, называя их «сильные», «средние», и «слабые» ученики. При этом одни 

педагоги считают главным критерием деления на группы успеваемость, другие – 

способности учащихся. 

Далее представлены основные критерии деления учеников на группы, которые 

целесообразно использовать в начальных классах. ( <Cлайд 5 -8>) 

2. Проведение диагностики 

Можно использовать результаты диагностики, проводимой школьным психологом. Но 

чаще учительсам проводит диагностику. Её характер определяется выбранным критерием 

дифференциации. Так, для диагностики обученности пригодны работы проверочного 

характера. Учитель также анализирует результаты самостоятельного выполнения детьми 

различных заданий, устные ответы у доски, работу в тетрадях. Нацболее полную картину 

дают разноуровневые проверочные работы. 

3. Распределение учащихся по группам 

 На основе результатов диагностики дети распределяются по группам (уровням) . не 

рекомендуется рассаживать детей по рядам в соответствии с выделенными группами, так 

как могут быть даны различные прозаища слабым ученикам, или возникнет 

недоброжелательное отношение к ним. 

Важно соблюдать пед. Такт при распределении по группам. Учитель зачитывает состав 

групп, дает им нейтральные названия и предупреждает, что каждая группа (команда) 

будет получать свои задания на уроках. 

Можно не объявлять в классе состав групп, а раздать учащимся символы, которые 

соответствуют названиям их групп. 

 Дифференцированные задания записываются на доске рядом с такими же 

символами. 

 Некоторые способы дифференциации (по степени самостоятельности) вообще не 

требуют открытого разделения учеников на группы. Дети сами самостоятельно выбирают 

задания. 
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4. Определение способов дифференциации. 

 Нужна ли на уроке дифференцированная работа, учитель определяет учитывая тип 

урока, его цели и содержание. 

 На уроках закрепления и повторения ранее изученного материала дифференциация 

используется гораздо чаще, чем на уроках ознакомления с новым материалом. 

Выбор способа дифференциации определяется характером заданий, уровнем 

сформированности у детей навыков и умений. 

5. Реализация дифференцированного подхода на различных этапах урока 

 Форма предъявления дифференцированных заданий бывает различной6 

индивидуальные карточки, записи заданий на доске в двух-трёх вариантах, устные 

указания. 

 Например, ученики индивидуально выполняют разноуровневые задания, а затем 

фронтально проводится проверка наиболее трудных заданий, предложенных третьей 

группе. Таким образом, все учащиеся знают, как выполняется задание, и проверка 

обогащает знания детей второй и первой групп. 

6. Диагностический контроль за результатами, в соответствии с которыми могут 

изменяться состав группы и характер диф. заданий. 

 При использовании дифференциации важна обратная связь. На основе 

диагностического контроля проводится учет выполнения работы учащимися (фиксация 

ошибок, затруднений0, определяется динамика развития. 

 В соответствии с этим изменяются состав групп и характер диф. Заданий. 

Распределение по группам не является раз и навсегда заданным. По мере усвоения 

материала задания для учеников, относящихся к одной группе, усложняются, тем самым 

они от урока к уроку достигают всё более высокого уровня овладения знаниями, 

продвигаются вперед. 

Способы дифференциации учебной работы (< Cлайд 9>) 

Способы дифференциации предполагают: 

дифференциацию содержания учебных заданий; 

по уровню творчества;  

по уровню трудности; 

по объёму;  

использование разных способов организации деятельности детей, при этом содержание 

заданий является единым, а работа дифференцируется; 

 по степени самостоятельности;  

по степени и характеру помощи учащимся;  
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по характеру учебных действий; 

 Обычно используются различные способы дифференциации в сочетании друг с 

другом. 

  Задания по выбору учащихся  

 «Ребёнка в педагогическом процессе должно сопровождать чувство свободного 

выбора». Ш.А. Амонашвили. 

 Варианты заданий обычно отличаются уровнем трудности, уровнем творчества, 

объёмом. Ученики сами определяют, какой вариант будут выполнять. 

Возможно применение игровых приемов, с помощью которых задаётся уровень 

сложности задания.   

 Создание ситуации выбора 

- Перед вами корабли, которые попали в шторм. Нужно их спасти, для этого выполнить 

задание, написанное рядом с кораблём. Выберите, какой корабль будете спасать. Труднее 

всего спасти большой корабль, полегче средний, ещё проще – маленький. 

Но даже если будете спасать маленький корабль, всё равно будет польза. 

Каждый ученик выбирает один вариант. Если он ошибся с выбором, имеет право взять 

другой вариант. 

 Игровая ситуация может изменяться (Строим дом, спасаем бегемота – рисунки 

разного размера). 

 Дифференциация на основе выбора способствует формированию прогностической 

самооценки. Ещё до начала работы ученику надо оценить свои возможности в его 

выполнении. 

 Целесообразно постепенно усложнять оценочную ситуацию (учитель не сообщает, 

какие задания проще – труднее, не использует рисунки – уч-ся сами оценивают уровень 

сложности и свои возможности) Ситуация выбора оказывает влияние на становление 

положительной учебной мотивации. Особенности уч. мотивации можно учитывать при 

подборе заданий. Так, карточки с математическими заданиями помещаются в конверты, а 

учащимся сообщается, что можно выбрать задания из любого конверта. Каждая группа 

заданий (конверт) мотивирована на детей с преобладанием какого-либо вида учебного 

мотива. 

 Например, на одном конверте красочная картинка – задания при этом самые 

обычные из учебника. Во второй конверт помещаются задания, которые можно выполнять 

в паре, группе. В третьем конверте- творческие, нестандартные. Обычно задания из 

первого конверта выбирают дети, для которых важна внешняя атрибутика, у них 

преобладает эмоциональная мотивация, второй конверт предназначен для детей с 
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преобладанием социальных мотивов, третий – для тех детей, у которых уже имеются 

познавательные мотивы.  

 Дифференциация учебных заданий  Каждодневная работа настраивает детей 

двигаться дальше, достигать больших успехов. Даже сейчас происходит движение детей 

из общего уровня в продвинутый. Личностно-ориентированный подход - главная идея в 

программе гуманизации современного образования. Важным аспектом является 

осуществление индивидуального дифференцированного подхода к учащимся в 

педагогическом процессе, так как именно он предполагает раннее выявление склонностей 

и способностей детей, создание условий для развития личности. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ И ПРЕДЛОЖЕНИЯ 

 

 Внедрение индивидуализации обучения в педагогический процесс позволяет применить 

индивидуальный и дифференцированный подход к учащимся, так как в любом учебно-

воспитательном процессе учителю приходится работать с индивидуальностями, с учениками, 

различающимися своими потребностями, склонностями, возможностями, интересами, 

потребностями и мотивами, особенностями темперамента, мышления и памяти. При этом 

создаются педагогические условия для включения каждого ученика в деятельность, опирающуюся 

на уровень актуальности и соответствующую зоне его ближайшего развития, обеспечивающую 

ему достижение уровня усвоения учебного материала в соответствии с его познавательными 

возможностями, способностями, но не ниже минимального уровня. В современных условиях 

главной задачей образования является не только получение участниками определённой суммы 

знаний, но и формирование у них умений и навыков самостоятельного приобретения знаний. 

  Анализ психолого-педагогической литературы по данной проблеме, позволяет сделать 

вывод относительно теории индивидуализации обучения:  

1.      Индивидуализация обучения предполагает собой дифференциацию учебного материала, 

разработку систем заданий различного уровня трудности и объёма, разработку системы 

мероприятий по организации процесса обучения в конкретных учебных группах, учитывающей 

индивидуальные особенности каждого учащегося.  

2.      Использование индивидуализации в процессе обучения создаёт возможности для развития 

творческой целенаправленной личности, осознающей конечную цель и задачи обучения; для 

повышения активности и усилия мотивации учения; формируют прогрессивные педагогические 

мышления.  

3.      Одной из важнейших основ индивидуализации в обучении является учёт психологических 

особенностей учащихся.  

4.      Основной целью индивидуализации является сохранение и дальнейшее развитие 

индивидуальности ребёнка, воспитание такого человека, который представлял бы собой 

неповторимую, уникальную личность.  
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5.      Реализуя индивидуальный подход в обучении, учитель должен опираться на типологию, 

отвечающую следующим требованиям:  

- быть единой для всех групп учащихся;  

- показывать динамику перехода ученика из одной группы в другую, т. е. учитель должен иметь 

возможность видеть рост ученика и учитывать его;  

-  наглядно представлять возможности коллективной работы с различными группами учащихся;  

- предоставлять возможность выбрать систему работы с каждой из групп учащихся.  

 Обучение применительно к каждому отдельному ученику может быть развивающим лишь 

в том случае, если оно будет соответствовать уровню развития каждого ученика. Объективное 

выявление исходного уровня развития у каждого ученика — необходимое условие работы. 

 Развитие умственных способностей предполагает специальные средства, развивающие 

знания, которые по содержанию должны быть оптимальной трудности и которые должны 

формировать рациональные умения умственного и физического труда.   

 Таким образом, индивидуальный подход - это учёт возрастных, индивидуальных и 

психических особенностей, особенностей протекания процессов высшей нервной деятельности 

при обучении и воспитании детей. Только опираясь на теоретический научный фундамент, 

педагог может овладеть мастерством индивидуального подхода к детями добиться нужного 

результата. 

 Можно сказать, что дифференцированный подход к обучению младших школьников 

позволяет учителю начальных классах использовать на уроках и в домашней работе разно-

уровневые задания, при которых создаются разнообразные условия для работы в группе, где 

учащиеся могут высказывать свое мнение, активно участвовать в решении учебных задач в 

соответствии возрастными особенностями развития ребенка. 

 Целью данной работы было раскрытие особенностей реализации 

дифференцированного подхода к обучению на уровне начального общего образования. 

 Для ее решения были достигнуты следующие задачи: 

 Рассмотреть понятие дифференцированного подхода к обучению младших 

школьников. 

 Охарактеризовать приемы реализации дифференцированного подхода на уровне 

начального общего образования. 

 Таким образом, цель данной работы достигнута, задачи реализованы, в дальнейшем 

предполагается продолжить изучение темы в курсовой работе. 
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