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Ներածություն 

 

        21-րդ դարի մի ժամանակաշրջան էր, երբ տեխնիկայի աննախադեպ զարգացումն 

առաջ է քաշում նոր կրթական խնդիրներ; Մանկավարժներն ու հոգեբաններն առաջ են 

քաշում ուսուցման գործընթացի կազմակերպման դիդակտիկական նոր համակարգեր, 

որոնք հնարավորություն են ընձեռնում ուսուցման գործընթացն ակտիվացնելու, 

սովորողների ինքնուրույնությունն ու ստեղծագործական ընդունակությունները 

զարգացնելու հնարավորություն: 

         Իր զարգացման ընթացքում ուսուցումն անցել է տարբեր փուլերով՝ 

աստիճանաբար բավարարելով և ենթարկվելով կյանքի պահանջներին: 

       Պատմականորեն հայտնի են ուսուցման մի քանի տեսակներ; Էվրիստիկ կամ 

սոկրատյան ուսուցումը համարվում է ուսուցման ամենահին ձևը; 

      Միջնադարում կիրառվեց դոգմատիկ-սխոլաստիկ /դոգմա- փոփոխության ոչ  

ենթակա, սխոլաստիկ- սկոլա՝ դպրոց բառից/ ուսուցման տեսակը, որը ենթադրում է 

սովորողների պասիվ լսելու, անգիր անելու գործողություն; 

     Վերածննդի դարաշրջանում սկսեց ձևավորվել բացատրական- ցուցադրական 

ուսուցումը: 

     Հետազոտության արդիականությունը 

     Կրթությունը կյանքի ամենաբարդ բնագավառներից է, որն իր մեջ ընդգրկում է գի- 

տելիք, դիրքորոշում, արժեքներ, հմտություններ, որոնք պետք է յուրացնել: 

     Աշակերտները ուսուցչի օգնությամբ լուծում են խնդիրներ, հաղթահարում 

պրոբլեմային իրավիճակներ, որոնում գործողության նոր եղանակներ, կարգավորում 

ու կողմնորոշում իրենց գործունեությունը, գործադը- րում պրոբլեմային շարադրանքի, 

մասնակի որոնողական կամ էվրիստիկական , հետազոտական մեթոդներ, 

ինքնուրույնաբար ձևակերպում իրենց մտահանգումներն ու եզրահանգումները, 

հասնում վերջնական նպատակի: 

   Հետազոտության նպատակը 

1. Աշակերտներին ինքնուրույն աշխատանքի հնարավորություն տալ: 

2. Թույլ տալ ինքնուրույն ընտրելու օրվա առաջադրանքները կատարելու հերթակա- 

նությունը: 

3.  Պրոբլեմային ուսուցման գերագույն նպատակը սովորողների տրամաբանական  
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4. մտածողության և ստեղծագործական գործունեության զարգացումն է, որը կարելի է 

իրականացնել պրոբլեմային խնդիրներ լուծելու, պրոբլեմային իրավիճակներ 

հաղթահարելու միջոցով: 

     Հետազոտության գիտական վարկածը 

      Ենթադրվում է, որ եթե տարրական դպրոցում պրոբլեմային ուսուցման 

ընթացքում որոշակի տեղ հատկացվի միջառարկայական կապերի ապահովմանը, 

ապա արդյունքում կունենանք մտավոր զարգացած աշակերտներ, ճկուն՝ ոչ 

ստանդարտ իրավիճակներում կողմնորոշվող։ 

     Սովորողի ինքնուրույնության և շարժառիթների իրականացման լավագույն ձևը 

համագործակցային ուսուցումն է: Միասին աշխատելով աշակերտները կարող են 

համատեղ նպատակների հասնել: 

 

        

    Հետազոտության խնդիրները 

    Պրոբլեմային ուսուցման էությունը պրոբլեմային իրավիճակի ստեղծումն է, որն 

արթնացնում և ակտիվացնում է սովորողների մտածական գործունեությունը: 

Հետազոտության մեթոդները 

Օգտագործվել են մանկավարժական-հետազոտական, տեսական և 

փորձարարական մեթոդներ․ գրականություն, գործնական մեթոդներ, խաղային 

տեխնոլոգիաներ, ցուցադրական – զննական, համագործակցային, նախագծային 

մեթոդներ։ 
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Հետազոտության գործնական նշանակությունը 

Կարողանա հաղթահարել պրոբլեմային իրավիճակներ: 

Հետազոտության օբյեկտը 

Կրտսեր դպրոցում պրոբլեմային ուսուցումը որպես իմացական նպատակ հա- 

րուցող և այդ նպատակին հասցնող գործընթացն է: 

Հետազոտության կառուցվածքը  

Կազմված է ներածությունից, 3 գլխից, դասի պլանից, եզրակացությունից, 

գրականության ցանկից և հավելվածից։ Աշխատանքի ընդհանուր ծավալը կազմում է 

համակարգչային բովանդակության 27էջ։ 
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ԳԼՈՒԽ 1. ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ ՏԵՍԱԿԸ և ԱՅՆ 

ՀԵՏԱԶՈՏՈՒԹՅԱՆ 

ԱՌԱՐԿԱ ԴԱՐՁՆԵԼՈՒ ԱՆՀՐԱԺԵՇՏՈՒԹՅՈՒՆԸ 

 Պրոբլեմային ուսուցման հիմնական հասկացությունները 

   Պրոբլեմային ուսուցման հիմնական հասկացություններից են՝ ուսումնական 

պրոբլե մը / կամ ուղղակի պրոբլեմային խնդիր/, պրոբլեմային հարցը և պրոբլեմային 

իրավիճակը: 

    Պրոբլեմը / հուն. Problem/ նշանակում է տեսական և գործնական լուծում պահան- 

ջող հարց, խնդիր: Արդի իմաստով պրոբլեմը տեսական կամ գործնական խնդիր է, 

որը պահանջում է լուծում: 

     Պրոբլեմային խնդիրը որոնելի անհայտից բխող ենթապրոբլեմների ու պրոբլեմա- 

յին հարցերի համակցությունն է, դրանց ամբողջականությունը կամ միագումարները, 

որն առաջացնում է պրոբլեմային իրավիճակներ: 

     Պրոբլեմային է կոչվում այն հարցը, որն առաջացնում է ճանաչողական դժվա- 

րություն: Ուրեմն պրոբլեմային է այն հարցը, որի պատասխանը աշակերտի գիտե - 

լիքներում չկա և ոչ էլ առկա է ինֆորմացիայում: Նշանակում է պրոբլեմային հարցը 

առաջացնում է դժվար կացություն, պրոբլեմային իրավիճակ: 

      Պրոբլեմային իրավիճակը պրոբլեմային ուսուցման կենտրոնական օղակն է: 

      Պրոբլեմային իրավիճակն ունի օբյեկտիվ և սուբյեկտիվ բնույթ: Երբ առկա է դըժ- 

վարությունը ասում ենք օբյեկտիվ, և ապա եթե դժվարությունը կոնկրետ անձի /աշա- 

կերտի/ համար է, ասում ենք սուբյեկտիվ: 

      Հոգեբան Ա. Մ. Մատյուշկինը պրոբլեմային իրավիճակի հոգեբանական կառուց- 

վածքում առանձնացնում է երեք բաղադրամաս. 

1. Ճանաչողական պահանջմունք , որն արթնացնում է մարդու բանական գործու- 

նեությունը: 

2. Անհայտ գիտելիքներին կամ գործողության եղանակներին տիրապետելու ձըգ- 

տումը: 

3. Մարդու բանական գործունեությունը, որը ներառում էնրա ստեղծագործական 

ընդունակությունները և անցյալի փորձը: 

      Ս. Լ. Ռուբինշտեյնն ասում է, որ մտածողության սկիզբը պրոբլեմային իրավիճակի 

ծագումն է: 
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1.1 Պրոբլեմային ուսուցման գործառույթները, մակարդակները 

 

      Ժամանակակից դիդակտիկայում գործադրվում են պրոբլեմային ուսուցման երեք 

մակարդակ. 

     Առաջին մակարդակի դեպքում ուսուցիչն առաջադրում է պրոբլեմը, ձևակերպում 

է այն և աշակերտներին ուղղորդում դեպի լուծման ուղիների ինքնուրույն 

որոնումները: 

     Երկրորդ մակարդակը առաջինից տարբերվում է նրանով, որ աշակերտի մեջ 

դաստիարակվում է պրոբլեմն ինքնուրույնաբար ձևակերպելու և լուծելու ընդունա – 

կություն, իսկ ուսուցիչը միայն նշում է պրոբլեմը: 

     Երրորդ մակարդակում ուսուցիչը նույնիսկ չւ նշում պրոբլեմը:Աշակերտն այն 

պետք է տեսնի տեքստում ինքնուրույնաբար, ձևակերպի և հետազոտի նրա լուծման 

հնարավորություններն ու եղանակները: Երրորդ մակարդակում աշակերտի գործու- 

նեությունը լրիվ ինքնուրույն է: 

      Պրոբլեմային ուսուցումը կատարում է զարգացնող և դաստիարակչական գործա- 

ռույթներ: 

      Զարգացնող գործառույթները բազմազան են: Դրանք են՝ մոդելավորում է աշա – 

կերտների մտածողությունը, բարձրացնում նրա արդյունավետությունը: Զարգացնող 

որոշ գործառույթներ պրոբլեմային ուսուցումը իրագործում է ինդուկտիվ և դեդուկ – 

տիվ մեթոդների կիրառման միջոցով: 

      Պրոբլեմային ուսուցումը ունի հատուկ դաստիարակչական գործառույթներ: Դը- 

րանցից են սովորողների ստեղծագործական հմտությունների դաստիարակումը, 

ձեռք բերված գիտելիքների ստեղծագործաբար օգտագործումը, ստեղծագործական 

փորձի կուտակումը: 

1.2 Պրոբլեմային ուսուցումը և այն հետազոտության առարկա     

                դարձնելու անհրաժեշտություն 

    Պրոբլեմային կոչված ուսուցումը վաղուց է դարձել իրարամերժ, հակասական 

մեկնաբանությունների և գնահատականների առարկա: Հեղինակների մի ամբողջ 

խումբ այն գնահատում է որպես ուսուցման արդյունավետության ապահովման կա – 

րևոր միջոց: Հատկապես դրական է գնահատվում նրա նշանակությունը, երբ կիրառ- 

վում է նոր ուսումնական նյութը բացատրելու համար: 
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       ՈՒսուցումն ունի նպատակահարուցման գործառույթ, այսինքն նախքան 

դասանյութի բացատրությունը սկսելը, ուսուցիչը աշակերտի մեջ ձևավորում է հենց 

այդ բացատրությունը լսելու նպատակ, քանի որ այդ բացատրությունը պատասխանն 

է նրա այն հարցի, որն արդեն անհագստացնում է իրեն: 

      Պրոբլեմային ուսուցման տեսության մեջ և պրակտիկայում կա երկու պատկերա- 

ցում այդ ուսուցման մասին: Ըստ առաջին պատկերացման կարևոր է հարցերի ու ա- 

ռաջադրանքների բարդությունը, խորությունն ու մատչելիությունը: Ըստ երկրորդ 

պատկերացման այդ ուսուցման ամենակարևոր առանձնահատկությունն այն է, որ 

ապահովում է հարցերի ու խնդիրների ծագումը սովորողների գիտակցության մեջ, ո- 

րոնք էլ նրանց որոնումների են մղում: 

       Ա. Մ. Մատյուշկինը գրում է, որ<<ՈՒսուցման գործընթացում պրոբլեմային իրա- 

դրության կիրառման ժամանակ թույլ տված սխալներից մեկն այն է, որ պրոբլեմային 

իրադրությունը, կարելի է առաջադրել դրսից, իսկ աշակերտը պետք է միայն գիտակ- 

ցի այն: Սակայն չի կարելի պրոբլեմային իրադրություն ստեղծել նման ձևով>>: 

      Պրոբլեմային ուսուցման կիրառման դեպքում ուսուցիչը սովորողին պատրաստի 

գիտելիք չի տալիս, ներկայացնում է խնդիրը կամ հարցը, որը պիտի լուծում գտնի: 

Ձգտում է հետաքրքրել սովորողին: Տվյալ խնդիրը լուծելու նախաձեռնություն է 

արթնացնում: 

      Պրոբլեմային ուսուցման տեխնոլոգիան ուսուցչի ղեկավարմամբ հետազոտական 

ինքնուրույն աշխատանք է, նոր գիտելիքների, կարողությունների և հմտությունների 

մշակում և ամրապնդում, ճանաչողական ակտիվության, հետաքրքրությունների, 

ստեղծագործական մտածողության և անձնային այլ որակների զարգացում: 

       Պրոբլեմային ուսուցման կարևոր պայմաններից է անսովոր, անսպասելի, թեկուզ 

հակասական հարցերի և իրավիճակների առաջացումը: Այս ուսուցումը կարողանում 

է կազմակերպել դասի ցանկացած փուլում, հատկապես նոր նյութի յուրացման և ամ- 

րապնդման ժամանակ: Պրոբլեմային  խնդրի լուծման ուղին ներառում է <<ընկալման, 

տրամաբանական մտածողական, փայլատակման փուլերը: 
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Պրոբլեմային ուսուցում.mp4
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ԳԼՈՒԽ 2.  ԻՄԱՑԱԿԱՆ ԴԺՎԱՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԻ, ԱՌԱՋԱԴՐԱՆՔՆԵՐԻ ՈՒ 

ԽՆԴԻՐՆԵՐԻ ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ 

ՊՐՈԲԼԵՄԱՅԻՆ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՊԱՅՄԱՆՆԵՐՈՒՄ 

 

2.1 Պրոբլեմային ուսուցմանը հատուկ ուսումնաիմացական գործունեության 

                  ընթացքում ծագած դժվարությունների էությունը 

     Պրոբլեմային ուսուցմանը վերաբերող գրականության մեջ կա որոշակի մոտեցում 

այդ ուսուցման ժամանակ ծագած դժվարությունների ըմբռնման նկատմամբ, որը, իմ 

կարծիքով, վնասում է այդ ուսուցման տեսության ու պրակտիկայի զարգացմանը: 

      Ահա թե ինչու անհրաժեշտ համարեցի հատուկ ուսումնասիրության առարկա 

դարձնել այդ մոտեցումն ու պրոբլեմային ուսուցման ժամանակ ծագած դժվարութ- 

յունները: Նախ ներկայացնեմ երկու հեղինակների տեսակետները. 

      <<Պրոբլեմային իրադրությունը սուբյեկտի կողմից այս կամ այն չափով գիտակց- 

ված դժվարությունն է, որի հաղթահարումը պահանջում է նոր գիտելիքների, նոր 

եղանակների ու գործողությունների որոնում>>: 

       <<Մենք այս կամ այն եղանակով բարդացնում ենք մտածողության աշխատանքը 

մինչև որոշակի մակարդակի հասցնելը, որն էլ աշակերտն ընդունում է որպես պրոբլե 

մային իրավիճակ>>: 

       Պրոբլեմային իրադրության կամ իրավիճակի այսպիսի ըմբռնումը տարածված է 

մանկավարժական գրականության մեջ, համաձայն որի, ամեն տեսակ դժվարություն, 

որ հանդիպում է աշակերտին՝ ստիպելով նրան որոնել նոր գիտելիքներ, համարվում 

է պրոբլեմային իրադրություն: 

       Իմացական գործունեության ժամանակ ծագած ամեն մի դժվարություն պրոբլե- 

մային իրադրություն է: 

      àõñ»ÙÝ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ ¿ ³ÛÝ Ñ³ñóÁ, áñÇ å³ï³ëË³ÝÁ ³ß³Ï»ñïÇ 

·Çï»ÉÇùÝ»ñáõÙ ãÏ³ ¨ áã ¿É ³éÏ³ ¿ ÇÝýáñÙ³óÇ³ÛáõÙ: Üß³Ý³ÏáõÙ ¿ª åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 

Ñ³ñóÁ ³é³ç³óÝáõÙ ¿ ¹Åí³ñ Ï³óáõÃÛáõÝ, åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³íÇ×³Ï:     

      ´»ñ»Ýù Ù»Ï ûñÇÝ³Ï, ³ë»Ýù Ã» Ñ³Ûáó É»½íÇ áõëáõóÇãÁ 3-ñ¹ ¹³ë³ñ³ÝáõÙ 

§Ð³ñáõëïÝ»ñÝ áõ ³Õù³ïÝ»ñÁ¦ áõëáõÙÝ³Ï³Ý ÝÛáõÃÇó ³é³ç³¹ñáõÙ ¿ ³ÛëåÇëÇ 

Ñ³ñó. §àíù»±ñ ¿ÇÝ ß³Ñ³·ñ·éí³Í áõñÇßÇ ÑáÕ»ñÁ ½³íÃ»Éáõ Ù»ç¦:        

-  Ð³ñáõëïÝ»ñÁ,- å³ï³ëË³ÝáõÙ »Ý ³ß³Ï»ñïÝ»ñÁ:        

-  ¾É áíù»±ñ,- Ñ³ñóÝáõÙ ¿ áõëáõóÇãÁ:          

-  ¶ÛáõÕ³óÇÝ»ñÁ:             

- ØÇ±Ã», Çñáù ·ÛáõÕ³óÇÝ»ñÁ:   



11 

   ²ß³Ï»ñïÝ»ñÁ ÇëÏáõÛÝ ã»Ý Ï³ñáÕ³ÝáõÙ å³ï³ëË³Ý»É: ²é³ç³ÝáõÙ ¿ 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³íÇ×³Ï: â»Ý Ï³ñáÕ³ÝáõÙ å³ï³ëË³Ý»É, áñáíÑ»ï¨ Ýñ³Ýó 

Ý³ËÏÇÝ ·Çï»ÉÇùÝ»ñáõÙ ³ÛÝ ·³Õ³÷³ñÝ ¿ñ, áñ ·ÛáõÕ³óÇÝ»ñÁ ïÇñáÕ 

¹³ë³Ï³ñ·»ñÇÝ ã¿ÇÝ å³ïÏ³ÝáõÙ, áõëïÇ ã¿ÇÝ Ï³ñáÕ Ùï³Í»É áõñÇßÇ ÑáÕ»ñÁ 

·ñ³í»Éáõ Ù³ëÇÝ: êáíáñáÕÝ»ñÇ Ñ³Ù³ñ ³é³ç³ÝáõÙ ¿ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³íÇ×³Ï: ²Ñ³ 

³ÛëåÇëÇ Ñ³ñóÝ ¿É åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ ¿: Üß³Ý³ÏáõÙ ¿ª åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ñ³ñóÝ Çñ 

å³ï³ëË³ÝáõÙ å³ñáõÝ³ÏáõÙ ¿ Ýáñ ·Çï»ÉÇù, Ï³Ù ÇÝãå»ë ³ëáõÙ »Ýù, áñáÝ»ÉÇ 

³ÝÑ³Ûï:           

     äñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ñ³ñóÇ ×Çßï Ó¨³Ï»ñåáõÙÁ, ³é³ç³¹ñáõÙÁ Ï³Ëí³Í ¿ áõëáõóãÇó, 

³ÛëÇÝùÝª Ý³ ÁÝïñáõÙ ¿ ³ÛÝåÇëÇ Ñ³ñó»ñ, áñáÝó å³ï³ëË³ÝÝ»ñÝ ³Ýå³ÛÙ³Ý 

å³ñáõÝ³Ï»Ý áñáÝ»ÉÇ ³ÝÑ³ÛïÝ»ñ ¨ å³Ñ³Ýç»Ý áñáÝ»É ·áñÍáÕáõÃÛ³Ý Ýáñ 

»Õ³Ý³ÏÝ»ñ:              

    äñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³íÇ×³ÏÁ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý Ï»ÝïñáÝ³Ï³Ý ûÕ³ÏÝ ¿: ²ÛÝ 

³ß³Ï»ñïÝ»ñÇ Ñ³Ù³ñ ëï»ÕÍí³Í Ñá·»Ï³Ý É³ñí³Í å³ÑÝ ¿, áñÁ ÉÇ ¿ 

Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÝ»ñáí:   

2.2  Պրոբլեմային իրադրության և պրոբլեմային հարցի 

հարաբերակցությունը միմյանց հետ 

 

      äñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý ï»ëáõÃÛ³Ý áõ åñ³ÏïÇÏ³ÛÇ ½³ñ·³óÙ³ÝÁ Ë³Ý·³ñáõÙ 

¿ Ý³¨ ³ÛÝ, áñ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ·ñ³Ï³ÝáõÃÛ³Ý Ù»ç ¨ áõëáõóÙ³Ý åñ³ÏïÇÏ³ÛáõÙ 

Ñ³×³Ë áã ×Çßï ¿ å³ïÏ»ñ³óíáõÙ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛ³Ý áõ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 

Ñ³ñóÇ ¨ ËÝ¹ñÇ Ñ³ñ³µ»ñ³ÏóáõÃÛáõÝÁ: ´³½Ù³ÃÇí »Ý ³ÛÝ ³ßË³ïáõÃÛáõÝÝ»ñÁ, 

áñï»Õ Ï³ñ»ÉÇ ¿ Ï³ñ¹³É ³ÛÝ Ù³ëÇÝ, Ã»ª ³) åñáµÉ»ÙÁ ãÇ ³é³ç³ÝáõÙ ¨ Í³·áõÙ 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛ³Ùµ, µ) ³Ù»Ý Ñ³ñó ã¿, áñ Ï³ñáÕ ¿ ³é³ç³óÝ»É åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 

Çñ³¹ñáõÃÛáõÝ, ·) Í³·³Í åñáµÉ»ÙÁ Ï³Ù Í³·³Í 

Ñ³ñóÝ ¿ ³é³ç³óÝáõÙ ½³ñÙ³Ýù, 

³ÝÑ³Ý·ëïáõÃÛáõÝ, ³ÝëáíáñáõÃÛ³Ý ½·³óáõÙ:

     

     ²Ûë ÷³ëï»ñÁ óáõÛó »Ý ï³ÉÇë, áñ 

½³ñ·³óíáõÙ ¿ Ý³¨ ³ÛÝ ï»ë³Ï»ïÁ, Ã» 

åñáµÉ»ÙÝ ¿ ³é³ç³óÝáõÙ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 
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Çñ³¹ñáõÃÛáõÝ: ²Û¹ ï»ë³Ï»ïÝ ¿ ½³ñ·³óíáõÙ Ý³¨ ³ÛÝ Å³Ù³Ý³Ï, »ñµ Ëáë»Éáí 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛ³Ý ëï»ÕÍÙ³Ý ÑÝ³ñÝ»ñÇ Ù³ëÇÝ áñáß Ñ»ÕÇÝ³ÏÝ»ñ åñáµÉ»Ù 

¹Ý»ÉÁ ¹ÇïáõÙ »Ý áñå»ë åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛ³Ý ëï»ÕÍáõÙ:  

     Àëï »ñ¨áõÛÃÇÝ, ³Ûëï»Õ ¨ë Çñ ËáëùÝ ¿ ³ëáõÙ ³ÛÝ ëË³É å³ïÏ»ñ³óáõÙÁ, Ã» 

¹Åí³ñ Ñ³ñó ï³Éáõ Å³Ù³Ý³Ï ¿ ³é³ç³ÝáõÙ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛáõÝ: 

     Բազմաթիվ են այն աշխատությունները, որտեղ կարելի է կարդալ այն մասին, թե՝  

ա/ պրոբլեմը չի առաջանում և ծագում պրոբլեմային իրադրությամբ,  

բ/ ամեն հարց չէ, որ կարող է առաջացնել պրոբլեմային իրադրություն, 

գ/ ծագած պրոբլեմը կամ ծագած հարցն է առաջացնում զարմանք, անհագստություն, 

անսովորության զգացում: 

     Այս փաստերը ցույց են տալիս, որ զարգացվում է նաև այն տեսակետը, թե պրոբ – 

լեմն է առաջացնում պրոբլեմային իրադրություն: 
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Գլուխ 3.  Պրոբլեմահարույց ուսուցումը որպես իմացական նպատակ 

                  հարուցող և այդ նպատակին հասցնող գործընթաց 

3.1 Պրոբլեմահարույց ուսուցումը որպես իմացական նպատակ 

            հարուցող և այդ նպատակին հասցնող գործընթաց 

 

      øÝÝ³ñÏ»Éáí áñ¨¿ µáí³Ý¹³ÏáõÃÛ³Ý ÁÝÏ³ÉÙ³Ý ¨ ÇÙ³ëï³íáñÙ³Ý 

Ñ³ñ³µ»ñ³ÏóáõÃÛ³Ý Ñ³ñóÁª ². Ü. È»áÝï¨Á ·ñáõÙ ¿, áñ ÁÝÏ³Éí³ÍÁ ³ÙµáÕçáõÃÛ³Ùµ 

ãÇ ·Çï³ÏóíáõÙ Ù³ñ¹áõ ÏáÕÙÇó: ÆëÏ Ç±Ýã ¿ ·Çï³ÏóíáõÙ: ¸ÇÙ»Éáí ³í³Ý¹³Ï³Ý 

Ñá·»µ³ÝáõÃÛ³ÝÁª ². Ü. È»áÝï¨Á ³é³ÝÓÝ³óÝáõÙ ¿ ÁÝÏ³ÉíáÕÇ Ñ³ïÏáõÃÛáõÝÝ»ñÁ ¨ 

ëáõµÛ»ÏïÇ Ñ»ï³ùñùñáõÃÛáõÝÁ ¹ñ³ ÝÏ³ïÙ³Ùµ:     

     §àñå»ë½Ç ÁÝÏ³ÉíáÕ µáí³Ý¹³ÏáõÃÛáõÝÁ ·Çï³ÏóíÇ, ³ÝÑñ³Å»ßï ¿, áñ ³ÛÝ 

ëáõµÛ»ÏïÇ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý Ù»ç ·ñ³íÇ ³ÝÙÇç³Ï³Ý Ýå³ï³ÏÇ Ï³éáõóí³Íù³ÛÇÝ 

ï»ÕÁ ¨ ³ÛëåÇëáí áñáß³ÏÇ Ñ³ñ³µ»ñ³ÏóáõÃÛ³Ý Ù»ç ÙïÝÇ ³Û¹ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý 

ÙáïÇíÇ Ñ»ï ¸³ Ýß³Ý³ÏáõÙ ¿, áñ ³ß³Ï»ñïÇ ÏáÕÙÇó áõëáõÙÝ³ëÇñíáÕ 

µáí³Ý¹³ÏáõÃÛáõÝÁ Ï³ñáÕ ¿ ·Çï³Ïóí»É, »Ã» ¹³ Ýñ³ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ³é³ñÏ³Ý ¿ 

áõ Ýå³ï³ÏÁ:        

     ¸Ý»Éáí ³ÛÝ Ñ³ñóÁ, Ã» ÇÝãå»ë Ï³ñ»ÉÇ ¿ Ñ³ëÝ»É ÝÙ³Ý ³ñ¹ÛáõÝùÇ áõëáõóÙ³Ý 

·»ñÍÁÝÃ³óáõÙª ². Ü. È»áÝï¨Á ³ÛÝ ÙÇïùÝ ¿ ½³ñ·³óÝáõÙ, áñ ³Ûëï»Õ ·ÉË³íáñ áõÕÇÝ 

áõëáõóãÇ ¨ ³ß³Ï»ñïÇ Ñ³Ù³ï»Õ ·áñÍáõÝ»áõÃÛáõÝÝ ¿. §úñÇÝ³Ïª áõëáõóÇãÁ óáõÛó ¿ 

ï³ÉÇë áñ¨¿ µ³Ý ³é³ñÏ³ÛÇ Ù»ç, ÝÏ³ñ³·ñáõÙ ³ÛÝ áñáß³ÏÇ Ñ³çáñ¹³Ï³ÝáõÃÛ³Ùµ, 

áñáß³ÏÇ Ñ³Ù³Ï³ñ·áíª Ñ³ïÏ³å»ë ÁÝ¹·Í»Éáí Ýñ³ Ù»ç ¿³Ï³ÝÁ, µ³ó ÃáÕÝ»Éáí áã 

¿³Ï³ÝÁ, å³ï³Ñ³Ï³ÝÁ: Î³Ù µ³ñÓñ³Ó³ÛÝ ËáñÑáõÙ ¿, í»ñÉáõÍáõÙ, 

»½ñ³Ï³óáõÃÛáõÝÝ»ñÇ Ñ³Ý·áõÙ ¨ ³ÛÉÝ: ²Ûë ¹»åùáõÙ »ÝÃ³¹ñíáõÙ ¿, áñ ³ß³Ï»ñïÝ»ñÁ 

Ñ»ï¨áõÙ »Ý ³Ûë ³ñï³ùáõëï ¹ñë¨áñíáÕ Ùï³Í³Ï³Ý ·áñÍáÕáõÃÛáõÝÝ»ñÇÝ: Üñ³Ýù 

³Û¹ Ó¨áí ¿É ³ÝóÝáõÙ »Ý ÝáõÛÝ áõÕÇÝ, ÇÝã áñ áõëáõóÇãÝ ¿ ³ÝóÝáõÙ¦ : ¶Çï»ÉÇùÝ»ñÁ ã»Ý 

Ï³ñáÕ ÉÇÝ»É Ó¨³Ï³Ý, ù³ÝÇ áñ ëáíáñáÕÝ ³ÛÝ Ó»éù ¿ µ»ñ»É ë»÷³Ï³Ý 

¹ñ¹³å³ï×³éÝ»ñÇó ¨ Ýå³ï³ÏÝ»ñÇó »ÉÝ»Éáí:    

       ²Ûë Ñ³Ý·³ÝùÁ, áñ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý Å³Ù³Ý³Ï ëáíáñáÕÝ ÇÝùÝ³Ï³Ù ¿ 

·áñÍÇ ¹ÝáõÙ Çñ Ùï³ÍáÕáõÃÛáõÝÁ, áñáÝáõÙ ¨ ëïáõ·áõÙ ë»÷³Ï³Ý ó³ÝÏáõÃÛ³Ùµ, 

Ùï³íáñ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ³Ûë Ï³Ù ³ÛÝ ÑÝ³ñÇÝ ¿ ¹ÇÙáõÙ Ý»ñùÇÝ ÙÕáõÙáí, í×³é³Ï³Ý 

¹»ñ ¿ Ë³ÕáõÙ ëáíáñáÕÇ Ùï³íáñ ½³ñ·³óÙ³Ý ·áñÍáõÙ:   

       àôñ»ÙÝ, åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý Ýå³ï³Ï Ñ³ñáõóáÕ ýáõÝÏóÇ³ÛÇ ßÝáñÑÇí 

³ß³Ï»ñïÁ ¹³éÝáõÙ ¿ áõëáõÙÝ³Ï³Ý ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ëáõµÛ»Ïï, Ñ³Ý·³Ù³Ýù, áñÁ 
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µ³ñ»Ýå³ëï å³ÛÙ³ÝÝ»ñ ¿ ëï»ÕÍáõÙ ëáíáñáÕÇ ³ÝÓÝ³íáñáõÃÛ³Ý ½³ñ·³óÙ³Ý 

Ñ³Ù³ñ, áñáÝù ã»Ý ÉÇÝáõÙ, »ñµ Ý³ Ñ³ñÏ³¹ñí³Í ¿ ëáíáñáõÙª »ÉÝ»Éáí ËÃ³ÝÝ»ñÇó 

(å³ïÇÅ ¨ Ëñ³Ëáõë³Ýù): Ð³ÛïÝÇ ¿, áñ ÇÉÛáõëïñ³óÇáÝ - µ³ó³ïñ³Ï³Ý áõëáõóÙ³Ý 

ÁÝÃ³óùáõÙ ëï»ÕÍíáõÙ »Ý µ³½Ù³ÃÇí ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝÝ»ñ ëáíáñáÕÇ ½³ñ·³óÙ³Ý 

Ñ³Ù³ñ, ë³Ï³ÛÝ ¹ñ³Ýó ëáëÏ ÙÇ Ù³ëÝ ¿ Çñ³Ï³ÝáõÃÛ³Ý í»ñ³ÍíáõÙ, ù³ÝÇ áñ 

³ß³Ï»ñïÁ ³Ûëï»Õ áã ÙÇßï ¿ ·áñÍáõÙ áñå»ë áõëáõÙÝ³Ï³Ý ÇÙ³óáõÃÛ³Ý ëáõµÛ»Ïï, 

³ÛÝ ÇÙ³ëïáí, áñ ÇÝùÁ Ýå³ï³Ï ãáõÝÇ å³ñ½»É ³Ûë Ï³Ù »ñ¨áõÛÃÇ ¿áõÃÛáõÝÁ, Ýñ³ 

Ù»ç ·áñÍáÕ ûñÇÝ³ã³÷áõÃÛáõÝÝ»ñÁ ¨ ³ÛÉÝ: ÜÙ³Ý å³ÛÙ³ÝÝ»ñáõÙ Ý³ Ñ³ÝáõÝ 

·Ý³Ñ³ï³Ï³ÝÇ ¿ ·áñÍáõÙ:    

       Պրոբլեմահարույց ուսուցումը, ընդգրկելով իլյուստրացիոն բացատրական 

ուսուցման մեթոդները և դրանց ավելացնելով նպատակահարուցող, հետևաբար և 

վարկածների առաջքաշման, ձևակերպման գործառույթները՝ կառուցվածքային փո – 

փոխություններ է մտցնում ուսուցման այդ եղանակի մեջ՝ տալով նրան նոր բովան- 

դակություն և հատկություն: 

       ՈՒսումնասիրելով պրոբլեմահարույց ուսուցումը որպես իմացական նպատակ 

հարուցող և այդ նպատակին հասցնող գործընթաց թեման, պարզ է դառնում, որ 

մանկավարժության մեջ շատ բան է արված սովորողների ինքնուրույնության և 

մտածողության զարգացման համար: Որոշ չափով պարզ է դառնում, թե ինչպես դա- 

սավանդել, որ աշակերտը իր ցանկությամբ ընդգրկվի ուսումնական գործունեության 

մեջ: 

3.2 ՈՒսուցման պրոբլեմահարույց եղանակը, 

էությունը, մեթոդները 

      Ð³Ï³ëáõÃÛáõÝÝ»ñÇ Ýß³Ý³ÏáõÃÛáõÝÁ å³ñ½»Éáõó áõ ¹ñ³ ×Çßï å³ïÏ»ñ³óÙ³Ý 

û·ÝáõÃÛ³Ùµ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóáõÙÁ Ýñ³Ý ³ÝÑ³ñÇñ, Ýñ³ Ñ»ï ã³éÝãíáÕ áñáß 

ï³ññ»ñÇó ³½³ï»Éáõó Ñ»ïá, ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝ ëï»ÕÍí»ó ëÏë»Éáõ ³Û¹ áõëáõóÙ³Ý 

Ï³éáõóí³ÍùÇ ¨ Ù»Ãá¹Ý»ñÇ áõëáõÙÝ³ëÇñáõÃÛáõÝÁª Ý³Ë³å»ë Éáõë³µ³Ý»Éáí Ýñ³ 

¿áõÃÛáõÝÁ: ²Ûë ³ßË³ï³ÝùÝ ³ÝÑñ³Å»ßï ¿, ù³ÝÇ áñ Ýßí³Í Ñ³ñó»ñÇ µÝ³·³í³éáõÙ 

¨ë Ï³Ý Çñ³ñ³Ù»ñÅ, ÇÝãå»ë ¨ ÙÇ³Ý·³Ù³ÛÝ ëË³É å³ïÏ»ñ³óáõÙÝ»ñ:   

        âå»ïù ¿ ³Ýï»ë»É Ý³¨ ³ÛÝ Ï³ñ¨áñ Ñ³Ý·³Ù³ÝùÁ, áñ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý 

ÝíÇñí³Í ß³ï ³ßË³ïáõÃÛáõÝÝ»ñ Çñ»Ýó ³í³Ý¹Ý áõÝ»Ý áõëáõóÙ³Ý ³Ûë »Õ³Ý³ÏÇ 

½³ñ·³óÙ³Ý µÝ³·³í³éáõÙ: ¸ñ³Ýù Éáõë³µ³Ý»É  »Ý åñ³ÏïÇÏ³ÛáõÙ Ïáõï³Ïí³Í 

÷áñÓÁ, Ý»ñÏ³Û³óñ»É ¹ñ³Ï³ÝÁ ¨ ³ÝáñáßÁ, ÇÝãå»ë ¨ ³Ý×ßïáõÃÛáõÝÝ»ñÁ: ÖÇßï ¿, 

³Û¹ ³ßË³ïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ Ù»ç Ý»ñÏ³Û³óí»É ¿ Ý³¨ ëË³É å³ïÏ»ñ³óáõÙ ³Û¹ 
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áõëáõóÙ³Ý Ù³ëÇÝ, ë³Ï³ÛÝ ¹ñ³ Ñ»ï Ù»Ïï»Õ ¨ »Õ»É »Ý Ýñ³ ÏÇñ³éÙ³Ý ³ÛÝåÇëÇ 

ûñÇÝ³ÏÝ»ñ, áñ ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝÝ»ñ »Ý ïí»É ï³ñµ»ñ»Éáõ ÇëÏ³Ï³ÝÁ ÑáñÇÝí³ÍÇó 

áõ í»ñ³·ñíáÕÇó:         

        ²ÛÅÙ ÷áñÓ»Ýù µ³ó³Ñ³Ûï»É åñáµÉ»Ù³Ñ³ñáõÛó áõëáõóÙ³Ý ¿áõÃÛáõÝÁ ¨ 

Ï³éáõóí³ÍùÁª Ýß»Éáí, áñ ³ÛÝ Í³·»É ¨ Ó¨³íáñí»É ¿ áõëáõóÙ³Ý åñ³ÏïÇÏ³ÛáõÙª 

³é³ç³íáñ ¨ ëïեÕÍ³·áñÍ áõëáõóÇãÝ»ñÇ áñáÝáõÙÝ»ñÇ ßÝáñÑÇí:  Àëï »ñ¨áõÛÃÇÝ, 

Ýñ³ ³Û¹åÇëÇ Í³·áõÙÝ ¿É å³ÛÙ³Ý³íáñí»ó Ù³ÝÏ³í³ñÅ ï»ë³µ³ÝÝ»ñÇ ÏáÕÙÇó 

Ïáõï³Ïí³Í ÷áñÓÇó ³ñíáÕ ï»ë³Ï³Ý ÁÝ¹Ñ³Ýñ³óáõÙÝ»ñÇ µ³½Ù³½³ÝáõÃÛáõÝÝ áõ 

Çñ³ñ³Ù»ñÅáõÃÛáõÝÁ:        

       Ø³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ·ñ³Ï³ÝáõÃÛáõÝÁ óáõÛó ¿ ï³ÉÇë, áñ ß³ï Ñ»ÕÇÝ³ÏÝ»ñ 

ÁÝ¹áõÝáõÙ »Ý áõëáõóÙ³Ý åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ù»Ãá¹Ý»ñÇ ·áÛáõÃÛáõÝÁ, ë³Ï³ÛÝ ã»Ý ÁÝ¹áõÝáõÙ 

³Û¹åÇëÇ Ù»Ãá¹Ý»ñÇ Ñ³Ù³Ï³ñ· áõÝ»óáÕ áõëáõóÙ³Ý ³é³ÝÓÇÝ »Õ³Ý³ÏÇ ·áÛáõÃÛáõÝÁ: 

àôëáõóÙ³Ý åñ³ÏïÇÏ³ÛáõÙ Ï³ ³Û¹ »Õ³Ý³ÏÁ Çñ Ù»Ãá¹Ý»ñáí, ë³Ï³ÛÝ 

ï»ë³µ³ÝÝ»ñÁ ã»Ý ó³ÝÏ³ÝáõÙ Ï³Ù ã»Ý Ï³ñáÕ³ÝáõÙ ÝÏ³ï»É ³Û¹ ÇñáÕáõÃÛáõÝÁ: 

´³½Ù³ÃÇí »Ý ³ÛÝ Ñ»ÕÇÝ³ÏÝ»ñÁ, áñ û·ï³·áñÍáõÙ »Ý åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ù»Ãá¹, 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ùáï»óáõÙ, åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ ëÏ½µáõÝù ¨ ÝÙ³Ý µÝáõÛÃÇ ³ÛÉ 

Ñ³ëÏ³óáõÃÛáõÝÝ»ñª ãÁÝ¹áõÝ»Éáí §åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý »Õ³Ý³Ï¦ Ñ³ëÏ³óáõÃÛ³Ý 

·áÛáõÃÛ³Ý Çñ³íáõÝùÁª áñå»ë ÇÝùÝáõñáõÛÝ ¨ Çñ³Ï³Ý »ñ¨áõÛÃ ³ñï³óáÉáÕ: ¶áÛáõÃÛáõÝ 

áõÝ»óáÕ ¨ É³í ×³Ý³ãáõÙ ·ï³Í Ù»Ãá¹Ý»ñÇó Ù»ÏÁ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóáõÙÝ ¿: 

àôñ»ÙÝ, ³Ûëï»Õ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóáõÙÁ Ñ³Ý·»óíáõÙ ¿ Ù»Ãá¹Ç: ÜáõÛÝ ï»ë³Ï»ïÇÝ 

»Ý Ý³¨ ß³ï ³ÛÉ Ñ»ÕÇÝ³ÏÝ»ñ: ²Û¹åÇëÇ Ùáï»óáõÙÁ ãÇ Ï³ñáÕ Ýå³ëï»É áõëáõóÙ³Ý 

³Û¹ »Õ³Ý³ÏÇ ½³ñ·³óÙ³ÝÁª áñå»ë ÇÝùÝáõñáõÛÝ ÙÇ³íáñÇ: ¶áñÍÁ µ³ñ¹³ÝáõÙ ¿ Ý³¨ 

Ýñ³Ýáí, áñ Ù³ÝÏ³í³ñÅÝ»ñÇ ÙÇ ËáõÙµ ÝáõÛÝ³óÝáõÙ ¿ áõëáõóÙ³Ý »Õ³Ý³Ï Ï³Ù 

ï»ë³Ï ¨ áõëáõóÙ³Ý Ù»Ãá¹ Ñ³ëÏ³óáõÃÛáõÝÝ»ñÁ: ÜáõÛÝ³óáõÙÁ ëÏëí»ó Ýñ³ÝÇó, áñ 

³Ûë áõëáõóÙ³Ý Ñ³ñó»ñáí ½µ³ÕíáÕ Ù³ÝÏ³í³ñÅÝ»ñÇ ³ßË³ïáõÃÛáõÝÝ»ñáõÙ áñáß 

÷áñÓ»ñ ³ñí»óÇÝ µÝáõÃ³·ñ»Éáõ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý ÙáÃá¹Ý»ñÁ ¨ ÝáõÛÝÇëÏ 

Ýñ³Ýó ³ÙµáÕç³Ï³Ý Ñ³Ù³Ï³ñ·Á: úñÇÝ³Ïª Ø. Ü. êÏ³ïÏÇÝÁ ¨ Æ. Ú. È»ñÝ»ñÁ 

ëÏ½µáõÙ áõëáõóÙ³Ý ÁÝ¹Ñ³Ýáõñ Ù»Ãá¹Ý»ñÇó ³é³ÝÓÝ³óÝáõÙ ¨ ÇÝùÝáõñáõÛÝ áõ ³ÝÏ³Ë 

ÙÇ³íáñÝ»ñ ¿ÇÝ Ñ³Ù³ñáõÙ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ý Ù»Ãá¹Ý»ñÁ, áñáÝóáí 

Çñ³Ï³Ý³óíáõÙ ¿ ³Ûë áõëáõóáõÙÁ: Üñ³Ýù ³Û¹åÇëÇÝ Ñ³Ù³ñ»óÇÝ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 

ß³ñ³¹ñ³ÝùÁ, Ù³ëÝ³ÏÇ-áñáÝáÕ³Ï³Ý Ï³Ù ¿íñÇëïÇÏ, ÇÝãå»ë ¨ Ñ»ï³½áï³Ï³Ý 

Ù»Ãá¹Ý»ñÁ:  ê³Ï³ÛÝ ßáõïáí Ýñ³Ýù ÁÝ¹áõÝ»óÇÝ ÑÇÝ· ÁÝ¹Ñ³Ýáõñ ¹Ç¹³ÏïÇÏ³Ï³Ý 

Ù»Ãá¹Ý»ñÇ ·áÛáõÃÛáõÝÁ, áñáÝóÇó Ù»ÏÁ ÙÇ³ÛÝ Ñ³Ù³ñ»óÇÝ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ (åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 

ß³ñ³¹ñ³Ýù), ÇëÏ ÙÛáõëÝ»ñÝ ³Ýí³Ý»óÇÝ ÇÝýáñÙ³óÇáÝ é»ó»åïÇí, 



16 

í»ñ³ñï³¹ñáÕ³Ï³Ý, ¿íñÇëïÇÏ ¨ Ñ»ï³½áï³Ï³Ý: ÆëÏ ³Ñ³ Ø³ËÙáõïáíÁ ·ñ»ó 

³ÛÝ Ù³ëÇÝ, áñ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóáõÙÝ ÁÝ¹·ñÏáõÙ ¿ áõëáõóÙ³Ý ï³ñµ»ñ ïÇå»ñ: 

ÜÙ³Ý Ùáï»óáõÙÁ ¹Åí³ñ³óÝáõÙ ¿ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóÙ³Ýª áñå»ë ³é³ÝÓÇÝ 

»Õ³Ý³ÏÇ ³é³ÝÓÝ³óáõÙÁ: ²Û¹ ¹Åí³ñ³óáõÙÁ ³é³í»É ¿ ¹³éÝáõÙ, »ñµ Ø. Æ. 

Ø³ËÙáõïáíÁ, Ëáë»Éáí ³ÛÝ Ù³ëÇÝ, áñ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ áõëáõóáõÙÁ µÝáõÃ³·ñíáõÙ ¿ áã 

Ã» ó³ÝÏ³ó³Í Ù»Ãá¹Ý»ñÇ, ³ÛÉ Ñ³ïÏ³å»ë åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ ëÏ½µáõÝùÝ»ñáí 

Ï³éáõóí³ÍÝ»ñÇ Ñ³Ù³Ï³ñ·áí, ³ÛÝáõ³Ù»Ý³ÛÝÇí, áñå»ë ³Û¹åÇëÇÝ ¿ Ñ³Ù³ñáõÙ 

÷³ëïáñ»Ý Ý³¨ áõëáõóÙ³Ý áã åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ù»Ãá¹Ý»ñÁª ¿íñÇëïÇÏ ½ñáõÛóÝ áõ 

Ñ»ï³½áï³Ï³Ý Ù»Ãá¹Á, áñáÝù ãáõÝ»Ý åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³íÇ×³Ï ëï»ÕÍ»Éáõ 

Ñ³ïÏáõÃÛáõÝ, ³ÛëÇÝùÝª åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ ã»Ý: ºñµ û·ï³·áñÍíáõÙ ¿ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 

Ñá·»íÇ×³ÏÇ ëï»ÕÍáõÙ ³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÁ, ³å³ ÝÏ³ïÇ ãÇ ³éÝíáõÙ ÇÝã áñ 

³ñÑ»ëï³Ï³ÝáõÃÛáõÝ, ³ÛÉ ÁÝ¹·ÍíáõÙ ¿ ³ÛÝ ÙÇïùÁ, áñ ³ß³Ï»ñïÇÝ ëï³ó³Í ¨ 

³ñ¹»Ý áõÝ»ó³Í ·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ ÙÇÙÛ³Ýó Ñ³Ï³ë»ÉÁ Ï³ñáÕ ¿ ãÝÏ³ïí»É Ýñ³ ÏáÕÙÇó, 

ù³ÝÇ áñ Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÝ»ñÁ Ñ³×³Ë µ³Å³Ýí³Í »Ý ÉÇÝáõÙ Å³Ù³Ý³ÏÇ ¨ 

ï³ñ³ÍáõÃÛ³Ý Ù»ç: ÆÝãå»ë áñ ·ÇïÝ³Ï³ÝÝ ¿ ÝÏ³ïáõÙ ¨ ÁÝ¹áõÝáõÙ Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁª 

ëï»ÕÍí³Í ï»ëáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ¨ Ýáñ ëï³óí³Í ·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ ÙÇç¨ ÙÇ³ÛÝ áñáß³ÏÇ 

å³ÛÙ³ÝÝ»ñáõÙ, ³Û¹å»ë ¿É Ï³ï³ñíáõÙ ¿ ³ß³Ï»ñïÇ Ñ»ï: àôñ»ÙÝ, ëï»ÕÍ»É 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ñá·»íÇ×³Ï, Ýß³Ý³ÏáõÙ ¿ª ëáíáñáÕÇ ¨ ÇÙ³óáõÃÛ³Ý ûµÛ»ÏïÇ ÙÇç¨ 

³ÛÝåÇëÇ Ñ³Ý¹ÇåáõÙ Ï³½Ù³Ï»ñå»É, áñ Ýñ³ Ñ³Ù³ñ ³ÏÝÑ³Ûï ¹³éÝ³ Çñ áõÝ»ó³Í 

·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ ¨ ¹ñ³Ýó ÇëÏáõÃÛáõÝÁ Ù»ñÅáÕ ÷³ëï»ñÇ Ù³ëÇÝ ëï³ó³Í ·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ 

Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁ ¨ ³ÛÝù³Ý ¿É ¹ÛáõñÇÝ ã¿, ³ÛëÇÝùÝª Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁ Ï³ñáÕ ¿ ÉÇÝ»É, 

ë³Ï³ÛÝ ãÝÏ³ïí»É ëáíáñáÕÝ»ñÇ ÏáÕÙÇó:Պրոբլեմահարույց ուսուցման էությունը և 

կառուցվածքը ծագել և ձևավորվել է ուսուցման պրակտիկայում՝ առաջավոր և 

ստեղծագործ ուսուցիչների որոնումների շնորհիվ: Բազմաթիվ են այն հեղինակները, 

որ օգտագործում են պրոբլեմային մեթոդ, պրոբլեմային մոտեցում, պրոբլեմային 

սկզբունք և նման բնույթի այլ հասկա- ցություններ՝ չընդունելով <<պրոբլեմային 

ուսուցման եղանակ>> հասկացության գոյության իրավունքը՝ որպես ինքնուրույն և 

իրական երևույթ արտացոլող: Գոյություն ունեցող և լավ ճանաչում գտած 

մեթոդներից մեկը պրոբլեմային ուսուցումն է: ²Ûë Ï³å³ÏóáõÃÛ³Ùµ å»ïù ¿ ³ë»É, áñ 

³ÝÑñ³Å»ßï ¿ É³ÛÝ ßñç³Ý³éáõÃÛ³Ý Ù»ç ¹Ý»É ³é³ÛÅÙ Ñ³½í³·Ûáõï û·ï³·áñÍíáÕ 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ñá·»íÇ×³Ï Ñ³ëÏ³óáõÃÛáõÝÁ, áñÁ Ï³ñáÕ ¿ ÷áË³ñÇÝ»É åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ 

Çñ³¹ñáõÃÛáõÝ Ñ³ëÏ³óáõÃÛ³ÝÁ Ï³Ù ÏÇñ³éí»É Ýñ³ Ñ»ï ÙÇ³ëÇÝ: ²Ûë ¹»åùáõÙ 

Çñ³¹ñáõÃÛáõÝÁ ÏÝß³Ý³ÏÇ ûµÛ»ÏïÇíÁ, ÇëÏ Ñá·»íÇ×³ÏÁª ëáõµÛ»ÏïÇíÁ, ³ÛëÇÝùÝª 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛáõÝÝ ¿ ëï»ÕÍáõÙ åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Ñá·»íÇ×³Ï:   
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3.3 Պրոբլեմահարույց ուսուցման կառուցվածքը 

 

     Պրոբլեմային ուսուցման կառուցվածքի հարցում գիտնականների զգալի մասը 

միասնական դիրքորոշում ունի: Հիմնականում ենթադրվում է, որ նրանում կան 

պրոբլեմային իրադրություն, պրոբլեմի ծագում, վարկածների առաջքաշում և ստու- 

գում, որն էլ հանգեցնում է նոր գիտելիքների ձեռքբերմանը: 

      Պրոբլեմային իրադրությունը ստեղծվում է աշակերտի գործունեության ընթաց- 

քում, որի մեջ նա կարող է ընդգրկել նաև խթանների միջոցով: 

      Պրոբլեմային իրադրությունը կնշանակի օբյեկտիվը, իսկ հոգեվիճակը սուբյեկտի- 

վը, այսինքն՝ իրադրությունն է ստեղծում հոգեվիճակ: 

       ա/ Պրոբլեմային հոգեվիճակների ստեղծման հնարները 

     Պրոբլեմային հոգեվիճակների ստեղծման հնարներն են. 

1. ՈՒսուցիչը աշակերտին է ներկայացնում մի երևույթ, որը հակասում է նրանց 

պատկերացումներին՝ առաջացնելով տարակուսանք ու զարմանք: 

2. ՈՒսուցիչը աշակերտներին է ներկայացնում իրար հակասող դատողություն- 

ներ, մտքեր կամ փաստեր: 

    բ/ Վարկածների առաջքաշմամբ ու ստուգմամբ իրականացվող պրոբլեմի լուծումը 

որպես պրոբլեմահարույց ուսուցման կառուցվածքային բաղադրամաս 

     Պրոբլեմային ուսուցման կառուցվածքային բաղադրամասը պրոբլեմի լուծումն է 

համապատասխան հոգեվիճակի գոյության պայմաններում, որի շնորհիվ էլ յուրաց- 

վում է կրթության բովանդակությունը իր բաղադրամասերով: 

      Պրոբլեմային հոգեվիճակը պրոբլեմահարույց ուսուցման կարևորագույն 

բաղադրամասն է: 

       Իսկ ինչպես է լուծվում պրոբլեմը, երբ արդեն ապահովվել է նրա ծագումը սովո- 

րողի գիտակցության մեջ: Այդ լուծման ընդհանուր սխեման է. 

1. Վարկածի ձևակերպում և առաջքաշում: 

2. Վարկածի ստուգում: 

     Պրոբլեմի լուծումը որոշ դեպքերում կարող է իրականացվել առանց վարկածներ 

առաջ քաշելու: Նման դեպքերումպրոբլեմային իրադրությունը ստեղծելուց հետո 

ուսուցիչն ուղղակի պատասխանում է ծագած հարցին: 
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      ÆÝãù³Ýá±í ¿ ×Çßï §åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛ³Ý ëï»ÕÍáõÙ¦ ³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÁ: 

â¿± áñ ³ÛÝ Ý»ñÏ³Û³óíáõÙ ¿ áñå»ë ëáíáñáÕÇ ·Çï³ÏóáõÃÛ³Ý Ù»ç ûµÛ»ÏïÇí 

ÇñáÕáõÃÛáõÝÝ ³ñï³óáÉáÕ Ñá·»Ï³Ý »ñ¨áõÛÃ: ´³ÝÝ ³ÛÝ ¿, áñ »ñµ û·ï³·áñÍíáõÙ ¿ 

§åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛ³Ý ëï»ÕÍáõÙ¦ ³ñï³Ñ³ÛïáõÃÛáõÝÁ, ³å³ ÝÏ³ïÇ ãÇ 

³éÝíáõÙ ÇÝã-áñ ³ñÑ»ëï³Ï³ÝáõÃÛáõÝ, ³ÛÉ ÁÝ¹·ÍíáõÙ ¿ ³ÛÝ ÙÇïùÁ, áñ ³ß³Ï»ñïÇ 

ëï³ó³Í ¨ áõÝ»ó³Í ÙÇÙÛ³Ýó Ñ³Ï³ëáÕ ·Çï»ÉÇùÝ»ñÁ Ï³ñáÕ »Ý ãÝÏ³ïí»É Ýñ³ 

ÏáÕÙÇó, ù³ÝÇ áñ Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÝ»ñÁ Ñ³×³Ë µ³Å³Ýí³Í »Ý ÉÇÝáõÙ Å³Ù³Ý³ÏÇ ¨ 

ï³ñ³ÍáõÃÛ³Ý Ù»ç: ÆÝãå»ë áñ ·ÇïÝ³Ï³ÝÝ ¿ ÝÏ³ïáõÙ ¨ ÁÝ¹áõÝáõÙ Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁª 

ëï»ÕÍí³Í ï»ëáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ¨ Ýáñ ëï³óí³Í ·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ ÙÇç¨ ÙÇ³ÛÝ áñáß³ÏÇ 

å³ÛÙ³ÝÝ»ñáõÙ, ³Û¹å»ë ¿É Ï³ï³ñíáõÙ ¿ ³ß³Ï»ñïÇ Ñ»ï: àôñ»ÙÝ, ëï»ÕÍ»É 

åñáµÉ»Ù³ÛÇÝ Çñ³¹ñáõÃÛáõÝ, Ýß³Ý³ÏáõÙ ¿ª ëáíáñáÕÇ ¨ ÇÙ³óáõÃÛ³Ý ûµÛ»ÏïÇ ÙÇç¨ 

³ÛÝåÇëÇ Ñ³Ý¹ÇåáõÙ Ï³½Ù³Ï»ñå»É, áñ Ýñ³ Ñ³Ù³ñ ³ÏÝÑ³Ûï ¹³éÝ³ Çñ 

·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ ¨ ¹ñ³Ýó ÇëÏáõÃÛáõÝÁ Ù»ñÅáÕ ÷³ëï»ñÇ Ù³ëÇÝ ëï³ó³Í ·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ 

Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁ: ¸³ ³ÛÝù³Ý ¿É ¹ÛáõñÇÝ ã¿, ³ÛëÇÝùÝª Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁ Ï³ñáÕ ¿ ÉÇÝ»É, 

ë³Ï³ÛÝ ãÝÏ³ïí»É ëáíáñáÕÝ»ñÇ ÏáÕÙÇó: úñÇÝ³Ïª »ñÏ³ñ Å³Ù³Ý³Ï Ñ³Ûáó É»½íÇ 

ù»ñ³Ï³ÝáõÃÛ³Ý ¹³ë»ñÇÝ ¨ ¹³ë³·ñùáõÙ ³ß³Ï»ñïÝ»ñÇÝ ³ëíáõÙ ¿ñ, áñ Ï³ ÙÇ³ÛÝ 

áõñÇßÇ áõÕÕ³ÏÇ ¨ ³ÝáõÕÕ³ÏÇ Ëáëù: ºí áã ÙÇ³ÛÝ ³ß³Ï»ñïÝ»ñÁ, ³ÛÉ áõëáõóÇãÝ»ñÝ 

³Ý·³Ù ã¿ÇÝ ÝÏ³ïáõÙ Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁ Çñ³Ï³ÝáõÙ ·áÛáõÃÛáõÝ áõÝ»óáÕ ËáëùÇ »ñ»ù 

ï»ë³ÏÇ (ÇÙÁ, ùáÝÁ ¨ Ýñ³ÝÁ Ï³Ù áõñÇßÇÝÁ) ¨ ³Û¹ µáÉáñ ï»ë³ÏÝ»ñÁ ÙÇ³ÛÝ áõñÇßÇÝÁ 

Ñ³Ù³ñ»Éáõ å³ïÏ»ñ³óÙ³Ý ÙÇç¨: ÆÑ³ñÏ», Ï³ÛÇÝ áõëáõóÇãÝ»ñ, áñ ÝÏ³ï»É ¿ÇÝ ³Û¹ 

Ñ³Ï³ëáõÃÛáõÝÁ: 
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      ԴԱՍԻ ՊԼԱՆ 

<<Անտեսանելի գլխարկ՝ բառերից մեկի գլխին>> 

Ը գաղտնավանկ, վանկատում /2 ժամ/ 

                                            Երկրորդ դասարան 

Դասի նպատակը - 1. Կտարբերեն ձայնավոր և բաղաձայն հնչյունները: 

                           2.Կամրակայեն ը գաղտնավանկ պարունակող բառերը    

                              վանկատելու կարողությունը: 

                          3.Բանավոր խոսքում կպահպանեն ուղղախոսական կարողու- 

                              թյունները՝ կապված հայերենի շեշտադրության հետ: 

Վերջնարդյունքները – Արտահայտիչ արտասանի մանկական բանաստեղծություն-  

                                   ներ,  պատմի պատմություններ, հեքիաթներ՝ ներկայացնելով 

                                   հիմնական գաղափարը: 

Անհրաժեշտ պարագաներ - <<Լեզվական հասկացությունները զարգացնող քար-  

                                             տեր>>, գլխարկներ, մեծադիր տառերի հավաքածու- 

                                             ներ՝ տառերը պարանոցից կախելու հնարավորությամբ 

Դասի ընթացքը՝ ԽԻԿ համակարգով 

                     Խթանում 

 I քայլ: Դասի թեմայի կռահում և նպատակի ձևակերպում 

       ՈՒսուցիչը կառաջարկի մի հանելուկ, որի պատասխանը գտնելով՝ կարող են կը- 

ռահել դասի թեման: 

                       Տառ- հանելուկ 

                     Ի՞նչն  է, ի՞նչը. 

                     Ընձուղտի առջևում է, 

                     9-ի՝ վերջում: 

- Այո, ը-ն է, և մեր դասը նրա մասին է: 

   Իսկ ինչո՞վ է առանձնահատուկ ը-ն, որ դարձել է առանձին դասի թեմա / լսել սո- 

վորողների պատասխանները, պարզել՝ ինչ են հիշում 1-ին դասարանից/: 

      

       Իմաստի ընկալում 

II քայլ:  Աշխատանք լեզվական հասկացությունները զարգացնող քարտերով: 

             Կարևոր է հստակ պահպանել քարտերով աշխատանքի քայլաշարը: 

              Սովորողների ուշադրությունը նախ կենտրոնացնել տառերի գունային 

բաժանումների վրա և նորից հիշել՝ բառի մեջ որքան ձայնավոր կա, այնքան էլ 

վանկ կա: Դրանում համոզվել քարտերի ծալքերը բացելով և վանկերը հաշվելով: 

        Խնդրահարույց իրավիճակի ստեղծում 
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     Ցույց տալ հավաքածուի այն քարտերը, որոնք վերաբերում են գաղտնավանկի 

ը-ին, և սովորողների ուշադրությունը հրավիրել այն հակասության վրա՝ բառերում 

<<երևացող>>ձայնավորների քանակը քիչ է վանկերի քանակից: 

      Բացելով քարտերի ծալքերը ՝ ցույց տալ <<թաքնված>> ը-ն, որն էլ <<գաղտ- 

նիվանկի>> ձայնավորն է, դրա համար էլ այն կոչվում է գաղտնավանկի ը: 

      Մյուս քարտերի շուրջ աշխատելով ՝ ցույց տալ, որ  գաղտնավանկի ը - ն  

<< թաքնվում է>>  բառի տարբեր դիրքերում՝ բառասկզբում, բառամիջում և բա- 

ռավերջում: 

Տեքստի ընթերցման ժամանակ 

IIIքայլ: Տեքստի լուռ ընթերցում սովորողների կողմից: 

            Լուռ ընթերցե՜ք տեքստը և պատասխանե՜ք հարցին՝ 

  Ինչո՞ւ է պատմությունը վերնագրված <<Անտեսանելի գլխարկ՝ տառերից մեկի 

գլխին>>: 

   Տեքստի թնթերցումից հետո 

   Քայլ  IV : Գաղտնավանկի ը պարունակող բառերը վանկատելու կարողության 

ամրակայում՝ դերային խաղի միջոցով: 

   Խաղ՝ <<Անտեսանելի  գլխարկ>> 

   Խաղի նպատակը: Զարգացնել հնչյունային լսողությունը, բառերը վանկատելու   

կարողությունը: 

   Անհրաժեշտ պարագաները: Խմբերի քանակով նախապատրաստել գլխարկներ, 

մեծադիր տառերի հավաքածու՝ կախիչներով, և 3 բառ՝ վանկատելու համար: 

    Խաղի ընթացքը: Սովորողներին բաժանել 5-6 հոգանոց խմբերի: Յուր. խմբի 

տալ բառաշարք, գլխարկ և տառերի հավաքածու: 

     Հրահանգ: Յուր. խումբ հերթով կկարդա իր բառերը: Մյուս խմբերը մեծադիր 

տառերի միջոցով <<կվերածվեմ>> կենդանի բառերի և կփորձեն վանկատել 

դրանք: Բառի  մեջ գաղտնավանկի ը-ի առկայության դեպքում կարող են օգտա- 

գործել նաև գլխարկը: 

    2-րդ շրջանի դեպքում խմբերը կարող են ինքնուրույն ընտրել բառեր և առա – 

ջարկել մյուս խմբերին: 

   Քայլ  V: Աշխատանք բառերը տողադարձելու ուղղությամբ: 

      Գրատախտակը <<վերածել>> տետրի էջի՝ գծելով լուսանցքներ: 

       ՈՒսուցիչը, հետո նաև սովորողները ասում են բազմավանկ բառեր: 

      Դրանք նախ ծափերով / սեղանին հարվածներով, ոտքի դոփյուններով, գլխի 

շարժումներով/ բաժանվում են վանկերի, այնուհետև հնարավոր բոլոր տարբե – 

րակներով տողադարձվում գրատախտակին: 

       Օրինաչափությունը նկատելով՝ կատարվում է եզրահանգում. 
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   Բառը կարելի է տողադարձելնրա վանկերի քանակից մեկով պակաս անգամ:  

   Քայլ  V I: Աշխատանք հետևյալ առաջադրանքների շուրջ: 

    Կարդալ և փորձել ինքնուրույն կատարելառաջադրանքները և բանավոր քըն- 

նարկել. 

1. Վանկերի բաժանել գլխարկ, կրկես, սրբել, լսել, հնչյուն բառերը: Վանկերի 

բաժանելիս անտեսանելի ը-ն գլխարկը հանում է ու երևում: 

2. Բառերի վանկերը խառնվել են: Վերականգնել բառերը և առանց վանկա- 

տելու գրել տետրում: 

Նի- տակ-վը-զե- տուր- ըն- թը- կեր- կը- 

          Քայլ VII: Առաջադրանք տնային աշխատանքի համար: 

                          Հետաքրքիր է 

       Վանկը կարող է կազմված լինել մեկ հնչյունից՝ ա, երկու հնչյունից՝ ակ, երեք հընչ 

յունից՝ պար, չորս հնչյունից՝ պարկ, հինգ հնչյունից՝ պարտք: 

        Ինչպես տեսար, բոլոր վանկերը կարդացվում են մեկ շնչով՝ միանգամից: Բնա- 

գրից ընտրել նման միավանկ բառեր և գրել տետրում: 

          Կշռադատում 

 Քայլ VIII: Անդրադարձ և ամփոփում 

         Կարելի է ամփոփումն իրականացնել << Շրջանաձև հարցման>> մեթոդով.  

          Յուր. սովորող մեկ նախադասությամբ պատասխանում է գրատախտակին գըր 

ված հարցերից մեկին: 

- Ի՞նչ սովորեցի դասից: 

- Ի՞նչն ամրակայեցի դասի ժամանակ: 

- Ի՞նչն ամենից շատ տպավորվեց: 
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                                  Եզրակացություն 

       Ավարտելով աշխատանքս եկա այն եզրահանգման, որ ներկայումս արագ զարգա- 

ցող պայմաններում ուսուցիչները պետք է ունենան ճկուն մտածողություն, որպեսզի 

ցանկացած իրավիճակում կարողանան լուծումներ գտնել: Իհարկե կախված 

առարկայի առանձնհատկություններից մեզնից յուրաքանչյուրը ինքը պետք է ընտրի 

իր առարկային հարմար ուսուցման մեթոդ: 

     Պրոբլեմային ուսուցումը հնարավորություն է տալիս ուսուցչի ղեկավարությամբ 

հետազոտական ինքնուրույն աշխատանք, նոր գիտելիքների, կարողությունների, 

հմտությունների մշակում և ամրապնդում, ճանաչողական ակտիվություն, հետաքըր- 

քրությունների ստեղծագործական մտածողության և անձնային այլ որակների զար- 

գացում: 

     Պրոբլեմային ուսուցման կիրառման դեպքում ուսուցիչը սովորողին պատրաստի 

գիտելիք չի տալիս, միայն ներկայացնում է խնդիրը կամ հարցը, որը պետք է լուծում 

գտնի, հետաքրքրություն է առաջացնում սովորողների մոտ և արթնացնում է տվյալ 

խնդիրը լուծելու նախաձեռնություն: 

     Պրոբլեմային է այն հարցը, որն ի տարբերություն ինֆորմացիոնի, պատասխանե- 

լու համար բավական չէ վերհիշել նախկինում անցածը կամ ինչ որ տեղեկություններ 

փնտրել գրքի մեջ: 

      Պրոբլեմային հարցին պատասխանելու համար աշակերտը պետք է կատարի գո- 

նե մեկ ինքնուրույն մտավոր գործունեություն, որը կհանգեցնի նոր արդյունքի: 

      ՈՒսումնասիրելով պրոբլեմահարույց ուսուցումը որպես իմացական նպատակ 

հարուցող և այդ նպատակին հասցնող գործընթաց թեման, պարզ է դառնում, որ 

մանկավարժության մեջ շատ բան է արված սովորողների ինքնուրույնության և 

մտածողության զարգացման համար: Որոշ չափով պարզ է դառնում, թե ինչպես դա- 

սավանդել, որ աշակերտը իր ցանկությամբ ընդգրկվի ուսումնական գործունեության 

մեջ: 

    Պրոբլեմային ուսուցման առավելություններն են. 

ա/ զարգացնում է սովորողների տրամաբանական, դիալեկտիկական մտածողու- 

թյունը, 

բ/ ուսումնական նյութը դարձնում է ապացուցելի և այլևս ոչ մի կասկած չի 

հարուցում, 
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գ/ ուսուցման գործընթացը դարձնում է հուզական, 

դ/ ընձեռում է միջառարկայական, միջգիտական կապերից օգտվելու հնարավորու- 

թյուն, 

ե/ ձեռք բերված գիտելիքները երկար ժամանակ մտապահվում են: 
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                         ¶ñ³Ï³ÝáõÃÛ³Ý  ó³ÝÏ                             

1. Úáõ. ². ²ÙÇñç³ÝÛ³Ý, ². Ê. ê³Ñ³ÏÛ³Ý §Ø³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝ¦, ºñ¨³Ý, 2005 

2. ê. Ø³ÝáõÏÛ³Ý §ÀÝ¹Ñ³Ýáõñ Ù³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝ¦, XXI ¹³ñÇ ¹³ë³·Çñù, Ýáñ 

¹³ëÁÝÃ³ó, ºñ¨³Ý, 2005:                        

3.Ø³ÝáõÏÛ³Ý §ÀÝ¹Ñ³Ýáõñ Ù³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝ¦, XXI ¹³ñÇ ¹³ë³·Çñù, Ýáñ 

¹³ëÁÝÃ³ó, ºñ¨³Ý, 2005:                   

4. ê. Ø³ÝáõÏÛ³Ý §ÀÝ¹Ñ³Ýáõñ Ù³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝ¦, XXI ¹³ñÇ ¹³ë³·Çñù, Ýáñ 

¹³ëÁÝÃ³ó, ºñ¨³Ý, 2005:                  

5. ². Ðáíë»÷Û³Ý, ². Î³ñ³å»ïÛ³Ý, ¶. ÐáíÑ³ÝÝÇëÛ³Ý, Ü. îáÕ³ÝÛ³Ý, ². 

¶ÛáõÉµáõ¹³ÕÛ³Ý, È. ²í³·Û³Ý §ºë ¨ ßñç³Ï³ ³ßË³Ññá¦ ¹³ë³·Çñù 3, ¿çª 38-40:       

6. ¸³íÇÃ ¶ÛáõñçÇÝÛ³Ý, Ü³ñÇÝ» Ð»ù»ùÛ³Ý §Ø³Ûñ»ÝÇ¦ ¹³ë³·Çñù 4, å³ñëÏ»ñ»ÝÇó 

Ã³ñ·Ù³Ý»ó ¶¨áñ· ²ë³ïñÛ³ÝÁ, ¿çª 10-12:            

7ê. Ø³ÝáõÏÛ³Ý §ÀÝ¹Ñ³Ýáõñ Ù³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝ¦, XXI ¹³ñÇ ¹³ë³·Çñù, Ýáñ 

¹³ëÁÝÃ³ó, ºñ¨³Ý, 2005:      
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Հավելված 
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