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Ներածություն

Կենսաբանության դասավանդումը պահանջում է շատ գործնական

աշխատանք և վարժություններ։ Դրանց մի զգալի մասն ապահովված է ծրագրով։

Կենսաբանության ուսումնական պլանի նմուշը պարունակում է ուսուցման

արդյունքների հետևյալ պահանջները.

1) հետազոտական ​​և նախագծային գործունեության բաղադրիչների յուրացում,

ներառյալ խնդիրը տեսնելու, հարցեր բարձրացնելու, վարկածներ առաջ քաշելու,

հասկացություններ սահմանելու, դասակարգելու, դիտարկելու, փորձեր

անցկացնելու, եզրակացություններ և եզրակացություններ անելու, նյութը

կառուցելու, բացատրելու, ապացուցելու կարողությունը.

2) կենսաբանական տեղեկատվության տարբեր աղբյուրների հետ աշխատելու

ունակություն. գտնել կենսաբանական տեղեկատվություն տարբեր աղբյուրներում

(դասագրքի տեքստ, գիտահանրամատչելի գրականություն, կենսաբանական

բառարաններ և տեղեկատու գրքեր), վերլուծել և գնահատել տեղեկատվությունը,

փոխարկել տեղեկատվությունը մի ձևից մյուսը:

Կենսաբանության ոլորտում ծրագրի յուրացման առարկայական

արդյունքներն են.

1. Ճանաչողական (ինտելեկտուալ) ոլորտում.

● կենսաբանության դերի բացատրությունը մարդկանց գործնական

գործունեության մեջ. մարդու տեղը և դերը բնության մեջ.

ժառանգականության և փոփոխականության մեխանիզմներ, մարդկանց մոտ

ժառանգական հիվանդությունների դրսևորումներ, տեսակավորում և ֆիթնես;

2. Արժեքային ուղղվածություն ունեցող ոլորտում.

● բնության մեջ մարդու գործունեության հետևանքների վերլուծություն և

գնահատում, ռիսկի գործոնների ազդեցությունը մարդու առողջության վրա:

Գործնական աշխատանք ասելով հասկանում ենք այնպիսի աշխատանք, որն

իրականացվում է սովորողների կողմից ուսուցչի ցուցումով և հսկողությամբ, բայց
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առանց դրա անմիջական մասնակցության, հատուկ դրա համար նախատեսված

ժամին։

Միևնույն ժամանակ, սովորողները գիտակցաբար ձգտում են հասնել

նպատակին՝ օգտագործելով իրենց մտավոր ջանքերը և այս կամ այն ​​ձևով

(բանավոր պատասխան, գրաֆիկական կառուցվածք, փորձերի նկարագրություն,

հաշվարկներ և այլն) արտահայտելով մտավոր և ֆիզիկական գործողությունների

արդյունքը։

Հետազոտական աշխատանքի նպատակն է օգնել սովորողներին

գործնականում կիրառել տեսական գիտելիքները, ավելի խորը ընկալել

ուսումնասիրված նյութը, ավելի ամուր յուրացնել այն, ինչպես նաև նպաստել

գործնական հմտությունների ձևավորմանը:

Գործնական աշխատանքին սովորաբար նախորդում է տեսական նյութի

ուսումնասիրությունը և ուսուցչի կողմից դրա իրականացման մեթոդների

ցուցադրումը:

Սովորողների հետ գործնական աշխատանքի անցկացման մեթոդները

բավականին բազմազան են՝ կախված ուսումնական գործընթացում այս

աշխատանքի տեղից և այն նպատակից, որը ուսուցիչը դնում է այն

իրականացնելիս։

Սա կարող է լինել ձեռք բերված գիտելիքների համախմբման աշխատանք,

օրինակ, գործնական աշխատանք բուսաբանության դասընթացում` պարզելու, թե

արդյոք բույսերը պատկանում են ընտանիքին, օգտագործելով հերբարիումի

նմուշներ:

Գործնական աշխատանքը կարող է ուղղված լինել ձեռք բերված տեսական

գիտելիքները գործնականում կիրառելուն, օրինակ՝ պլազմոլիզի և դեպլազմոլիզի

ֆենոմենը ընդհանուր կենսաբանության ընթացքում։

Գործնական աշխատանքը որոշ դեպքերում կարող է նախորդել տեսական

նյութի ուսումնասիրությանը և ուսանողներին տանել դրան:

Այսպիսով, կենսաբանության ուսումնասիրության մեջ գործնական

աշխատանք է իրականացվում տարբեր նպատակներով, բայց նրանց համար

ընդհանուր բանն այն է, որ մինչ յուրաքանչյուր ուսուցիչ ուշադիր ուսուցանում է

սովորողներին, ցույց է տալիս աշխատանքի տեխնիկան և ընթացակարգը, նշում է,
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թե ինչ նյութ պետք է օգտագործվի, վերահսկում է գործընթացը: կատարել

աշխատանք՝ խուսափելով նշված պահանջների կատարման գործընթացում

շեղումներից.

Կրթության որոշակի փուլում գործնական աշխատանքը՝ համապատասխան

հմտություններով և կարողություններով, կարող է ներառել նաև սովորողի

անկախության էական տարրեր: Նման աշխատանքի նպատակը կարող է լինել ոչ

միայն գիտելիքների համախմբումն ու կիրառումը, այլև նոր գիտելիքների

ձեռքբերումը։ Ուստի որոշակի պայմաններում գործնական աշխատանքը կարող է

դառնալ սովորողների ինքնուրույն աշխատանք։

5



Գործնական աշխատանքների դերը ուսումնառության

ընթացքում

Սովորողների անկախության աստիճանը տարբեր առաջադրանքների

կատարման մեջ կախված է վերապատրաստման փուլից, որում իրականացվում է

գործնական աշխատանք, ինչպես նաև աշխատանքի նպատակից և բնույթից:

Ներառելով ուսումնական գործընթացում գործնական աշխատանքի ինքնուրույն

կատարումը, ուսուցիչը պետք է հիշի, որ յուրաքանչյուր նոր տեսակի անկախ

աշխատանքի մշակումը նախապատրաստվել է նախորդ դասարանների կողմից,

ապահովել առաջադրանքների դժվարությունների մեծացում և սովորողների ավելի

մեծ անկախություն ցուցաբերելու անհրաժեշտություն:

Դիդակտիկ նպատակներով գործնական աշխատանքի բոլոր տեսակները

կարելի է բաժանել հինգ խմբի.

● նոր գիտելիքների ձեռքբերում, ինքնուրույն գիտելիքներ ձեռք բերելու

կարողության յուրացում.

● գիտելիքների համախմբում և կատարելագործում;

● կրթական և գործնական խնդիրների լուծման գործում գիտելիքները

կիրառելու կարողության զարգացում.

● գործնական հմտությունների և կարողությունների ձևավորում;

● ստեղծագործական բնավորության ձևավորում, գիտելիքները բարդ

իրավիճակում կիրառելու կարողություն.

Թվարկված խմբերից յուրաքանչյուրը ներառում է գործնական աշխատանքի

մի քանի տեսակներ, քանի որ նույն դիդակտիկ առաջադրանքի լուծումը կարող է

իրականացվել տարբեր ձևերով: Այս խմբերը սերտորեն կապված են: Այս կապը

պայմանավորված է նրանով, որ աշխատանքի նույն տեսակները կարող են

օգտագործվել տարբեր դիդակտիկ խնդիրներ լուծելու համար։ Օրինակ,
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փորձարարական պրակտիկ աշխատանքի օգնությամբ ձեռք է բերվում ոչ միայն

հմտությունների և կարողությունների ձեռքբերում, այլև նոր գիտելիքների

ձեռքբերում և նախկինում ձեռք բերված գիտելիքները կիրառելու կարողության

զարգացում։

Նոր գիտելիքների ձեռքբերումը և ինքնուրույն գիտելիքներ ձեռք բերելու

կարողության յուրացումն իրականացվում է դասագրքի հետ աշխատանքի,

դիտարկումների և փորձերի, վերլուծական և հաշվողական բնույթի

աշխատանքների հիման վրա:

Գիտելիքների համախմբումն ու կատարելագործումը կատարվում է

վարժությունների հատուկ համակարգի օգնությամբ՝ հասկացությունների

առանձնահատկությունները պարզաբանելու, դրանք սահմանափակելու և էական

հատկանիշները ոչ էականներից առանձնացնելու համար։

Գիտելիքները գործնականում կիրառելու ունակության զարգացումն

իրականացվում է տարբեր տեսակի խնդիրների, ընդհանուր ձևով խնդիրների

լուծման, փորձարարական աշխատանքի և այլնի միջոցով:

Ստեղծագործական հմտությունների ձևավորումը ձեռք է բերվում

ռեֆերատներ, ռեֆերատներ, զեկույցներ պատրաստելու, առաջադրանքներ

խնդիրների լուծման նոր ուղիներ փնտրելիս, փորձի նոր տարբերակներ և այլն:

Ուսուցիչների պրակտիկ փորձը ցույց է տվել, որ համակարգված պրակտիկ

աշխատանքը (խնդիրներ լուծելու, դիտարկումներ և փորձեր կատարելու

դասագրքով), եթե ճիշտ կազմակերպված է, օգնում է սովորողներին ստանալ ավելի

խորը և ամուր գիտելիքներ՝ համեմատած նրանց, որոնք նրանք ձեռք են բերում, երբ

ուսուցիչը պատրաստ է հաղորդակցվել:

Սովորողների կողմից տարբեր դիդակտիկ նպատակների և գործնական

աշխատանքի բովանդակության իրականացման կազմակերպումը նպաստում է

նրանց ճանաչողական և ստեղծագործական կարողությունների զարգացմանը,

մտածողության և անկախության զարգացմանը:

Գործնական աշխատանքի կատարման մանրակրկիտ մտածված

մեթոդաբանությամբ արագանում է ուսանողների գործնական հմտությունների և

կարողությունների ձևավորման տեմպերը, ինչը, իր հերթին, դրականորեն է ազդում

ճանաչողական հմտությունների և կարողությունների ձևավորման վրա:
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Ժամանակի ընթացքում դասարանում պրակտիկ աշխատանքի համակարգված

կազմակերպման և թեմայի վերաբերյալ տարբեր տեսակի տնային աշխատանքների

հետ դրա համակցման հետ միասին աշակերտները զարգացնում են ինքնուրույն

աշխատանքի կայուն հմտություններ: Սա թույլ է տալիս աստիճանաբար մեծացնել

ծրագրային նյութի ուսումնասիրության տեմպը, ավելացնել խնդիրների լուծման,

փորձարարական աշխատանքի և ստեղծագործական աշխատանքի այլ տեսակների

ժամանակը:

Գործնական աշխատանք

«Քրոմոսոմային խանգարումների տեսակները տնային մկների և

մարդկանց մոտ»

Նպատակը` ապահովել մուտացիա հասկացության յուրացում, ձևավորել դրանք

գտնելու կարողություն:

Առաջադրանքներ.

● ներկայացնել քրոմոսոմային հավաքածուների ուսումնասիրության

մեթոդները.

● ձևավորել առաջարկվող կենսաբանական առաջադրանքի վերաբերյալ

վերլուծելու և եզրակացություններ անելու կարողություն:

Սարքավորումներ ՝ տնային մկան կարիոտիպի միկրոլուսանկարներ

մուտացիաներով:

Նախնական տեսական տեղեկատվություն.

Յուրաքանչյուր տեսակի քրոմոսոմների հավաքածուն տարբեր է և

հաստատուն։ Այսպիսով, 1956 թվականին հստակ որոշվեց, որ մարդու բջիջներում

քրոմոսոմների դիպլոիդ թիվը 46 է: Այդ ժամանակից ի վեր մեծ հաջողություն է

գրանցվել մարդու կարիոտիպի ուսումնասիրության մեջ: Յուրաքանչյուր զույգ

քրոմոսոմի համար սահմանվել են քրոմոսոմների թեւերի չափերի

հարաբերությունները և մուգ ու բաց գույնի շերտերի դասավորության

առանձնահատկությունները, որոնք հնարավորություն են տալիս ճշգրիտ որոշել

յուրաքանչյուր քրոմոսոմի սերիական համարը կարիոտիպի մեջ։

Ինչպես վիրաբույժի հաջող աշխատանքը անհնար է պատկերացնել առանց

անատոմիայի ճշգրիտ իմացության, այնպես էլ գենետիկի աշխատանքն անհնար է
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պատկերացնել առանց քրոմոսոմների կառուցվածքի մանրամասն իմացության:

Հետեւաբար, ցանկացած տեսակի ավելի մանրամասն գենետիկական

ուսումնասիրության համար կառուցվում են գենետիկ քարտեզներ: Մինչև

1970-ականների կեսերը մարդկային գենետիկական քարտեզների կառուցման

առաջընթացը շատ համեստ էր: Ներկայումս հաստատվել է հարյուրավոր գեների

դիրքը համապատասխան քրոմոսոմների վրա։ Սա հնարավորություն տվեց

օգտագործել այս տեղեկատվությունը մարդու մի շարք ծանր ժառանգական

հիվանդությունների ախտորոշման ժամանակ։

Գործնական աշխատանքի ընթացքում դուք հնարավորություն կունենաք

ծանոթանալ տնային մկան կարիոտիպին, որն ունի 40 քրոմոսոմից բաղկացած

դիպլոիդ հավաքածու։

Ինչու՞ տնային մկնիկը ընտրվեց ուսումնասիրության համար:

1. Մուկը, ինչպես մարդը, պատկանում է կաթնասունների դասին։

2. Տնային մկան գենետիկական ծրագիրը 25%-ով համընկնում է մարդու

գենետիկական ծրագրի հետ։

3. Մկնիկը մարդու բնական ուղեկիցն է։ Այսպիսով, այն ենթակա է նույն

մուտագենների, ինչ մարդիկ:

4. Մկնիկը հաճախ կարող է վերարտադրել իր տեսակը, ի տարբերություն

մարդու, նրանք արագ հասնում են սեռական հասունացման:

5. Մկնիկը բազմացնում է մեծ թվով սերունդ։

Առաջընթաց

1. Ուսումնասիրեք քրոմոսոմային աննորմալությունների

ֆոտոմանրագրությունները:

2. Բացահայտեք դրանք:

3. Որոշել քրոմոսոմային խանգարումների տեսակը (մեկ, զույգ բեկորներ,

առանձին քրոմոսոմների քանակի փոփոխություն, քրոմոսոմների

կենտրոնական միաձուլում, երկկենտրոն քրոմոսոմներ):

4. Եզրակացություն արեք.
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Տեսության և պրակտիկայի միջև առկա

խոչընդոտները

Տեսության և ուսուցիչների պրակտիկայի միջև առկա բացը խոչընդոտ է

կրթության բարելավման համար: Հետևաբար, ուսուցիչների մտածելակերպը

հասկանալու և STEM կրթության տեսությունը և պրակտիկան իմաստալից կերպով

փոխկապակցելու նոր ուղիներ գտնելու շարունակական կարիք կա:

Հետազոտությունը ուսուցչի՝ որպես սովորողների հարցերի միջոցով ուսումնասիրում

է կենսաբանության փորձառու ուսուցիչների կապերը տեսության և պրակտիկայի

միջև, նրանց գործնական մտահոգությունները և օժանդակ դասընթացի

մանկավարժության ներդրումը այս կապերում: Հետազոտությանը մասնակցել են 31

փորձառու կենսաբանության ուսուցիչ, որոնք մասնակցել են հատուկ ավարտական

​​ծրագրի:

Արդյունավետ գիտական ​​տեխնոլոգիաների ճարտարագիտության և

մաթեմատիկայի (STEM) կրթությունը պահանջում է ուսուցիչների շարունակական

ուսուցում և զարգացում, ներառյալ հետազոտությունից ստացված գիտելիքների

ներդրումը նրանց պրակտիկայում: Այնուամենայնիվ, շատ ուսուցիչներ կրթական

հետազոտություններին և տեսություններին վերաբերվում են որպես անտեղի կամ

հեռու իրենց առօրյա կյանքից, և, հետևաբար, տեսության և պրակտիկայի միջև

առկա բացը կրթության բարելավման համար շարունակական խոչընդոտ է :

Ուսուցիչները, ովքեր գնահատում էին և՛ տեսությունը, և՛ պրակտիկան իրենց

նախնական ուսումնառության ընթացքում, պարզվեց, որ նախընտրում էին

պրակտիկան, երբ նրանք մտան իրենց ուսուցչական կյանք :Առաջարկվել են
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այնպիսի ռազմավարություններ, ինչպիսիք են գործողությունների

հետազոտությունը կամ դեպքերի ուսումնասիրությունները, որոնք կօգնեն

ուսուցիչներին կամրջել տեսության և պրակտիկայի միջև առկա բացը, բայց

այնուամենայնիվ, ուսուցիչների մտածելակերպը հասկանալու և գտնելու

շարունակական անհրաժեշտություն կա: նոր ուղիներ, որոնք հնարավորություն

կտան նրանց իմաստալից կապ հաստատել տեսության և պրակտիկայի հետ:

Հարցերը հետաքրքրության և մտածողության կարևոր ցուցիչներ են և

գիտության և STEM կրթության ներքին բաղադրիչ: Հետազոտողները օգտագործել

են հարցեր տարբեր կրթական թեմաներ ուսումնասիրելու համար, օրինակ՝

ուսանողների հայեցակարգային փոփոխությունը , ուսուցիչների մասնագիտական

​​զարգացումը ,և սովորողների հետաքրքրությունը գիտություն : Դասարանում

ուսուցիչների հարցերը լայնորեն ուսումնասիրվել են, և որոշ տիպի հարցերի

կարևորությունը ճանաչվել է ուսանողների մտածողությունը խթանելու համար :

Ուսուցիչների կողմից իրենց իսկ ուսուցման գործընթացի ընթացքում բարձրացված

հարցերը, որոնք այստեղ կոչվում են «Ուսուցիչ-որպես սովորողներ» հարցեր, կարող

են ծառայել որպես հետազոտողներ՝ ընդհանուր առմամբ ուսուցիչների

մտածողության, ինչպես նաև պրակտիկայի, տեսության և տեսության վերաբերյալ

նրանց տեսակետը ավելի լավ հասկանալու համար: հատկապես նրանց միջև եղած

կապերը։ Այս աշխատանքում մենք առաջարկում ենք, որ հարցերը, որոնք

ուսուցիչները տալիս են որպես սովորողներ՝ օժանդակ համատեքստի ներքո, կարող

են ծառայել երկակի նպատակի, որպես միջոց՝ օգնելու նրանց ուղղորդել իրենց

մտածողությունը տեսության և պրակտիկայի միջև փոխհարաբերություններին և

որպես գործիք՝ նկարագրելու և հասկանալու դրանց լռությունը: մտածելով.

Հետազոտությունը ուսումնասիրում է ուսուցիչների՝ որպես սովորողների

հարցերի միջոցով կենսաբանության փորձառու ուսուցիչների կապերը տեսության և

պրակտիկայի միջև, նրանց գործնական մտահոգությունները և օժանդակ

դասընթացի մանկավարժության ներդրումը (քննարկելով տեսությունը

ուսուցիչների իրական առնչությամբ աշխատանք և փորձ) այս կապերին։

Հետազոտությանը մասնակցել են 31 փորձառու կենսաբանության ավագ դպրոցի
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ուսուցիչներ, որոնք մասնակցել են հատուկ ավարտական ​​ծրագրի : Այս

ուսումնասիրության մեջ մենք օգտագործում ենք տեսություն տերմինը

հետազոտության վրա հիմնված գիտելիքի բոլոր տեսակների համար՝ սկսած

տեսություններից և մոդելներից մինչև հատուկ շրջանակներ և մեթոդներ: Այս

ընտրությունը արտացոլում է այն ձևը, որով ուսուցիչները վերաբերում են

հետազոտության վրա հիմնված գիտելիքներին, ի տարբերություն իրենց փորձի վրա

հիմնված գիտելիքների:

Տեսության   և պրակտիկայի միջև եղած  բացերը

Քենեդին ամփոփեց չորս պատճառ «կրթական հետազոտության

օգտակարության» հայտնի բացակայության համար . հետազոտությունը

բավականաչափ համոզիչ չէ. հետազոտությունը չի համապատասխանում

պրակտիկային. հետազոտության գաղափարները հասանելի չեն ուսուցիչներին.

կրթական համակարգերը բացակայում են փոխվելու կարողությունից: Մեկ

տասնամյակ անց բացահայտեց չորս հիմնական և փոխկապակցված խնդիրներ,

որոնք նպաստում են բացթողմանը և ցույց են տալիս նույն երևույթը. կրթական

հետազոտությունները տալիս են միայն մի քանի վերջնական արդյունքներ.

կրթական հետազոտությունները տալիս են ընդամենը մի քանի գործնական

արդյունքներ. պրակտիկանտները կարծում են, որ կրթական հետազոտությունը

վերջնական կամ գործնական չէ. պրակտիկանտները քիչ (պատշաճ) օգտագործում

են կրթական հետազոտությունները: Այս խնդիրների համակցությունը, թվում է,

հետ է պահում կրթության բարելավումները, հետևաբար տեսական և գործնական

12



լուծումները՝ տեսական-պրակտիկա բացը կամրջելու համար, գտնվում են

շարունակական քննարկումների հիմքում :

Այս բացը նեղացնելու մի քանի հնարավոր ուղիներ խոստանում են:

Առաջարկներից մեկն է՝ փոխել հետազոտությունը՝ ավելի լավ

համապատասխանեցնելու պրակտիկայի կարիքներին: Այս ճանապարհը կոչ է

անում ուսուցիչներին և հետազոտողներին միասին աշխատել որպես

համագործակցային գործընկերներ, օրինակ՝ հետազոտական ​​դպրոցներում, որոնք

ենթակառուցվածքներ են կրթական հետազոտությունները կրթական պրակտիկայի

հետ կապելու համար , կամ մասնագիտական ​​զարգացման ծրագրերի ընթացքում,

որոնք հնարավորություն են տալիս ուսուցիչներին զարգացնել հետազոտությունը:

հիմնված գործողություններ: Մեկ այլ հնարավոր լուծում է հետազոտության

արդյունքների ավելի լավ հաղորդակցումը. «լավ հաղորդակցություն

պրակտիկանտների հետ, ինչը նշանակում է, որ համապատասխան արդյունքները

թարգմանվում են այնպես, որ դրանք դառնում են հաճելի, մատչելի և կիրառելի

ուսուցիչների համար» :

Առաջարկվել են տարբեր միջոցներ՝ տեսությունը պրակտիկային կապելու

համար ուսուցիչների նախադպրոցական և ներծառայական կրթության ընթացքում :

Օրինակ, դեպքերի օգտագործումն առաջարկվեց որպես տեսության և պրակտիկայի

միջև անջրպետը կամրջելու հզոր գործիք. առցանց ֆորումում մաթեմատիկայի

ուսուցիչներին ցույց տվեցին, որ կապեն իրենց կարդացած և ուսումնասիրած

տեսությունը: համալսարանական մեթոդների դասընթացներ այն պրակտիկայի

հետ, որը նրանք քննադատաբար դիտել էին իրական դասասենյակի տեսանյութում

: Նախնական ծառայության մակարդակում տեսագրված դեպքերի վրա հիմնված

տարբեր միջամտությունը հանգեցրեց տեսության և պրակտիկայի ավելի լավ

փոխկապակցման, ինչպես երևում է նախադպրոցական ուսուցիչների աճող

ունակությամբ՝ հիմնելու դասասենյակային դրվագների իրենց վերլուծությունը

տեսությունների վրա առաջարկել են ուսուցիչների կրթության յոթ սկզբունքներից

բաղկացած շրջանակ՝ տեսությունը և պրակտիկան արդյունավետ կապելու համար,

ներառյալ մոտեցումը, որում ուսուցման մասին ուսուցումը բարելավվում է
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ուսուցիչների նախնական հետազոտության միջոցով: Գործողությունների

հետազոտությունը կամ ուսուցիչների հետազոտությունը ևս մեկ մեթոդ է, որը

կարող է նպաստել ուսուցիչների զարգացմանը, ներառյալ տեսության և

պրակտիկայի ավելի լավ միավորումը :Այնուամենայնիվ, ուսուցիչների համար

նախատեսված մագիստրատուրայի դասընթացներից շատերում լայնածավալ

հետազոտությունների իրականացումը հնարավոր չէ: Այնուամենայնիվ,

դասընթացի մանկավարժական ձևավորումը կարող է նպաստել

տեսություն-պրակտիկա բացը նեղացնելուն: Բարձրագույն կրթության շատ

դասընթացներ դեռ օգտագործում են ավանդական դասախոսությունների վրա

հիմնված տրանսֆորմացիոն մոտեցումը , թեև հետազոտությունն աջակցում է

կառուցողական ակտիվ ուսուցման մոտեցմանը: Օրինակ,STEM (գիտություն,

տեխնոլոգիա, ճարտարագիտություն և մաթեմատիկա) բակալավրիատի

ուսումնասիրությունների մետա-վերլուծությունը ցույց է տվել, որ սովորողի ավելի

բարձր նվաճումներ են եղել ակտիվ ընդդեմ ավանդական դասախոսությունների

ներքո:

Դասընթացներում, որոնք այս ուսումնասիրության համատեքստն էին, մենք

կիրառեցինք սոցիալ-կոնստրուկտիվիստական ​​մոտեցում՝ ներգրավելով

ուսուցիչներին համատեղ վերլուծելու և պլանավորելու ուսուցումը քննարկված

կրթական տեսությունների առնչությամբ, և նրանց ուսուցման մասին ռեֆլեկտիվ

մտածելակերպով: Արտացոլումը համարվում է ուսուցիչների զարգացման

հիմնական ներդրումը :

Այստեղ մենք առաջարկում ենք, որ ուսուցիչների հարցերը կարող են ծառայել

որպես արժեքավոր գործիք՝ հասկանալու ուսուցիչների մտածելակերպը կրթական

տեսության և նրանց պրակտիկայի միջև կապերի մասին, և որպես

տեսություն-պրակտիկա բացը նեղացնելու միջոց:
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Հարցերը՝ որպես հետաքրքրություն և մտածողություն

Հարցերը հաստատվել են որպես հետաքրքրություն և մտածողություն : Հարցերը

կարող են դիտվել որպես լռելյայն թեմաների և հարցերի արտահայտություններ,

որոնք հուզում են նրանց հարցնողին, որոնք երբեմն շատ են տարբերվում

ընդհանուր ակնկալվողից: Օրինակ, ավագ դպրոցի կենսաբանության ուսանողների

կողմից տրված հարցերի վերլուծությունը ցույց տվեց, որ նրանց

հետաքրքրությունները չեն համընկնում կենսաբանության ազգային ուսումնական

ծրագրի թեմաների հետ, քանի որ նրանց հարցերի մոտ կեսը վերաբերում էր այն

թեմաներին, որոնք բացակայում էին ուսումնական ծրագրից :

Ընդհանրապես համաձայն է, որ հարցերը սերտորեն կապված են մտածելու և

սովորելու հետ :. «Սովորողների հարցերը ցույց են տալիս, որ նրանք մտածել են

ներկայացված գաղափարների մասին և փորձել են դրանք կապել իրենց իմացած այլ

բաների հետ»: Ուսուցիչները, ովքեր մասնակցում են ավարտական ​​ծրագրերին,

սովորողներ են, և որպես այդպիսին նրանք տալիս են հարցեր, որոնք արտացոլում

են իրենց մտածելակերպը: Այս համատեքստում կարևոր է շեշտել տարբերությունը

սեփական անձի կողմից ստեղծված հարցերի միջև, որոնք հարցեր են, որոնք տրվում

են ազատորեն, առանց ուղղորդման, և պատվիրված հարցերի, որոնք ուղղված են

կոնկրետ թեմայի կամ խնդրի այլ մեկի կողմից, քան նրանց հարցնողը :

Ինքնաստեղծ հարցերը ներքին դրդապատճառներ ունեն և, հետևաբար, ունեն լուռ

հետաքրքրություններ և մտահոգություններ բացահայտելու ներուժ : Հետևաբար,

այս ուսումնասիրության ուսուցիչներին խրախուսվում էր հարցեր առաջացնել

դասընթացի ընթացքում և տարբեր առաջադրանքներում:

Սովորողների հարցերի վերաբերյալ գիտելիքների մեծ քանակություն կա՝

բացահայտելով հարցերի կարևորությունը ուսման համար և որպես ուսուցման հետ

կապված տարբեր հատկանիշների տվյալների աղբյուրներ: Օրինակ, միջամտության

ուսումնասիրությունների վերանայումը ցույց տվեց, որ ուսանողների

ընթերցանության նյութի ըմբռնման մակարդակը բարձրացել է այն բանից հետո,
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երբ նրանց սովորեցրել են հարցեր տալ : Հարցերի գիտնականների կայքին

ուղարկված հարցերի վերլուծությունը ցույց է տվել, որ ուսանողների

հետաքրքրությունը գիտության նկատմամբ փոխվում է տարիքի և սեռի հետ, երբ

աղջիկները նախապատվությունը տալիս են կենսաբանական թեմաներին և ավելի

քիչ հարցեր տալիս, երբ մեծանում են:

Սովորողների հարցադրման կարողությունը առաջարկվել է որպես

երկրորդական բնագիտական ​​ուսուցման գնահատման այլընտրանքային մեթոդ, և

պարզվել է, որ ուսանողների հարցերի քանակն ու բարդությունը զգալիորեն աճել է

այն միավորը սովորելուց հետո, որը պահանջում է հաղթահարել իրական

խնդիրները և հարցեր տալ :Քանի որ հարցերը սերտորեն կապված են մտածելու և

սովորելու հետ և հանդիսանում են ուսուցման հիմնական գործիք, ուսուցիչների

հարցերը դասարանում լայնորեն ուսումնասիրվել են : Ուսուցիչների կողմից

հարցաքննվելու տարբեր եղանակները կապված են ուսանողներին օգնելու հետ, որ

խթանեն իրենց մտածողությունը բնագիտության դասերին: Հարցերը կարող են նաև

պոտենցիալ նպաստել ուսուցիչների արտացոլմանը և փոփոխությանը.

ուսանողների հարցերը ծառայեցին որպես կարևոր միջադեպեր, որոնք օգնեցին

երկու գիտության ուսուցիչների փոխել իրենց մտածողությունը և դասարանի

պրակտիկան: Այս ուսումնասիրության մեջ մենք փորձում ենք կապել

հետազոտության երկու տարբեր ոլորտներ՝ տեսություն-պրակտիկա բացը և

ուսուցիչների հարցերը: Մենք կենտրոնանում ենք ուսուցիչների կողմից տրվող

հարցերի վրա՝ որպես ուսուցիչների մտածողության պատուհան՝ կապված նրանց

պրակտիկայի և կրթական տեսության միջև հնարավոր կապերի հետ:

Տեսության և պրակտիկայի միջև

փոխհարաբերությունը
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Տեսության և պրակտիկայի միջև փոխհարաբերությունը սահմանվում է

որպես գիտելիքի մեթոդական դասակարգում, որը ֆունկցիոնալ է խնդրի լուծմանը:

Նաև Բեդաու և Համփրիսը նշեցին, որ տեսությունը որոշակի թեմայի վերաբերյալ

մանրամասների մի շարք է և գործիք է, որն օգտագործվում է որոշակի թեմա

բացատրելու, կանխատեսելու և հասկանալու համար: Տեսությունները

հիմնականում տեղեկացված պրակտիկայի մի մասն են. Տեղեկատվական

գիտությունների մասնագետների օգտագործումը տարբերվում է գործառույթների

քննություններից, քանի որ այն վերաբերում է հետազոտությանը: Տեսությունը

օգտագործվում է որոշակի երևույթներ բացատրելու համար որոշակի միջավայրում և

պետք է անդրադառնա գործնական խնդիրներին, և այդ պատճառով

գիտնականները կարծում էին, որ տեսության հիմնական շեշտը դրված է դրա

կիրառման վրա: Պրակտիկայի և տեսության միջև կապը փոխադարձ է: Պրակտիկան

չի կարող իրեն դիրքավորել առանց հետազոտությունը ուղղորդող տեսական

հարցերի: Սա այդպես է, քանի որ առանց տեսության, տվյալները կարող են

հավաքվել, բայց առանց տարբեր դիտարկվող երևույթները բացատրելու որևէ

վստահելի եղանակի, ինչպես այն առաջադրել են : Ավելին, նրանց

հարաբերությունները սիմբիոտիկ են, քանի որ մեկի առաջխաղացումը ավտոմատ

կերպով պահանջում է մյուսի փոփոխություն: Սա նշանակում է, որ եթե տեսական

առաջընթաց կա, ապա անշուշտ առաջընթաց կլինի գործնականում և հակառակը:

Գոյություն ունեն երեք հիմնական հասկացություններ, որոնք վերաբերում են

տեսությանը և պրակտիկային, և դրանք նկարագրում են վերացական

գաղափարներ, որոնք ձգտում են բացատրել տվյալների հիմնական կետերը, քանի

որ բովանդակությունը միասին է: մենք ունենք իշխանություն, և հարաբերությունն

այն է, որ ծառայության պայմանները ենթադրում են դրա օգտագործումը: Որոշակի

հասարակության կառուցվածքը տեսականորեն դասակարգի, սեռի և ռասայի

արտահայտման մեջ է, հետևաբար տեսությունը գերակշռում է տվյալ

հասարակության գերակշռող խմբերի կողմից: Այնուհետև կա արտադրական

փաստերը, որոնց վրա ազդում են ուժային շահերը, այսինքն՝ ով է շահում

իրականացված հետազոտությունից և ով է ֆինանսավորում այն: Բացի այդ,

գաղափարախոսության հայեցակարգը սահմանվում է որպես հոգեբանական

էֆեկտ, որը հակված է ուղղակիորեն կամ անուղղակիորեն ազդել մարդու վարքի

վրա՝ փոխելով նրանց փոխազդեցության ձևերը և
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ստիպելով մարդկանց մտածել, որ իրենք կամ ավելի առաջադեմ են, կամ հետամնաց

մյուսների նկատմամբ: Սա, հետևաբար, նշանակում է, որ բացարձակապես

օբյեկտիվ տեսությունը հավանական չէ: Տեսությունները, ամենայն

հավանականությամբ, ենթարկվելու են գաղափարախոսությունների

ազդեցությանը. սա հետևաբար կազդի տեսության և պրակտիկայի

փոխհարաբերությունների վրա: Դրանցից բացի, մենք ունենք արժեքներ, որոնք

համոզմունքների, նորմերի և գործելակերպի մի շարք են, որոնք մարդիկ ընդունում

են:

Դրանք ներառում են արժանապատվության, հարգանքի, գաղտնիության,

ընտրության իրավունքի դրսևորում և պաշտպանություն նրանց, ովքեր վտանգի

տակ են դնում իրենց կամ ուրիշներին:

Եզրակացություն
Սովորողների անկախության աստիճանը տարբեր առաջադրանքների

կատարման մեջ կախված է վերապատրաստման փուլից, որում իրականացվում է

գործնական աշխատանք, ինչպես նաև աշխատանքի նպատակից և բնույթից:

Ներառելով ուսումնական գործընթացում գործնական աշխատանքի ինքնուրույն

կատարումը, ուսուցիչը պետք է հիշի, որ յուրաքանչյուր նոր տեսակի անկախ
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աշխատանքի մշակումը նախապատրաստվել է նախորդ դասարանների կողմից,

ապահովել առաջադրանքների դժվարությունների մեծացում և սովորողների ավելի

մեծ անկախություն ցուցաբերելու անհրաժեշտություն:

Դիդակտիկ նպատակներով գործնական աշխատանքի բոլոր տեսակները

կարելի է բաժանել հինգ խմբի.

● նոր գիտելիքների ձեռքբերում, ինքնուրույն գիտելիքներ ձեռք բերելու

կարողության յուրացում.

● գիտելիքների համախմբում և կատարելագործում;

● կրթական և գործնական խնդիրների լուծման գործում գիտելիքները

կիրառելու կարողության զարգացում.

● գործնական հմտությունների և կարողությունների ձևավորում;

● ստեղծագործական բնավորության ձևավորում, գիտելիքները բարդ

իրավիճակում կիրառելու կարողություն.

Թվարկված խմբերից յուրաքանչյուրը ներառում է գործնական աշխատանքի

մի քանի տեսակներ, քանի որ նույն դիդակտիկ առաջադրանքի լուծումը կարող է

իրականացվել տարբեր ձևերով: Այս խմբերը սերտորեն կապված են: Այս կապը

պայմանավորված է նրանով, որ աշխատանքի նույն տեսակները կարող են

օգտագործվել տարբեր դիդակտիկ խնդիրներ լուծելու համար։ Օրինակ,

փորձարարական պրակտիկ աշխատանքի օգնությամբ ձեռք է բերվում ոչ միայն

հմտությունների և կարողությունների ձեռքբերում, այլև նոր գիտելիքների

ձեռքբերում և նախկինում ձեռք բերված գիտելիքները կիրառելու կարողության

զարգացում։

Նոր գիտելիքների ձեռքբերումը և ինքնուրույն գիտելիքներ ձեռք բերելու

կարողության յուրացումն իրականացվում է դասագրքի հետ աշխատանքի,

դիտարկումների և փորձերի, վերլուծական և հաշվողական բնույթի

աշխատանքների հիման վրա:

Գիտելիքների համախմբումն ու կատարելագործումը կատարվում է

վարժությունների հատուկ համակարգի օգնությամբ՝ հասկացությունների

առանձնահատկությունները պարզաբանելու, դրանք սահմանափակելու և էական

հատկանիշները ոչ էականներից առանձնացնելու համար։
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Գիտելիքները գործնականում կիրառելու ունակության զարգացումն

իրականացվում է տարբեր տեսակի խնդիրների, ընդհանուր ձևով խնդիրների

լուծման, փորձարարական աշխատանքի և այլնի միջոցով:

Ներկայումս գործնական պարապմունքներն ամբողջությամբ չեն գիտակցում
իրենց գործառույթները, ինչն առաջին հերթին պայմանավորված է խնդրի ոչ
բավարար տեսական և մեթոդական մշակմամբ։ Սովորողներին ինքնուրույն
աշխատելուն խրախուսող շարժառիթներից գերակշռում են կոնկրետ,
պրագմատիկները՝ գործնական դասին պատրաստվելու անհրաժեշտությունը, դասի
բարդություններից խուսափելու ցանկությունը, քննությունը։

Բացի այդ, ոչ ամեն դպրոցում կա այն ամենը, ինչ անհրաժեշտ է համալիր

գործնական աշխատանքներ կազմակերպելու համար։

Այս կապակցությամբ ձեր ուշադրությանն է ներկայացվում ընդհանուր

կենսաբանության կուրսի գործնական աշխատանքներից մեկը՝ գենետիկայի

հիմունքները և սելեկցիոն բաժինը։ Աշխատանքը կարող է իրականացվել «Մարդու

ժառանգական հիվանդություններ», կամ «Շրջակա միջավայրի մուտագեն

աղտոտում» թեմաներն ուսումնասիրելիս։

Աշխատանքի արդիականությունը կայանում է նրանում, որ տվյալ

պահին առանձնահատուկ նշանակություն ունեն մարդու համար իր

առողջությունը պահպանելու նպատակով իրականացվող

հետազոտություններն ու դիտարկումները։

Գրականության ցանկ
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